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Formalet for undervisningen i granlandsk
(Jf. 8 9i Hjemmestyrets bekendtgerel se om trinforma samt fagformal og laaingsmal for folke-
skolens fag og fagomrader.)

Formdlet med undervisningen er, at eleverne tilegner sig viden og faardigheder, sa de kan forsta
talt og skrevet grenlandsk sikkert og nuanceret samt udtrykke sig klart og varieret pa sproget
b&de mundtligt og skriftligt. Undervisningen skal sikre, at eleverne tilegner sig et sikkert sprog-
ligt og begrebsmaessigt fundament som grundlag for deres gvrige faglige og almene laging. Un-
dervisningen skal endvidere medvirke til, at eleverne ud fra egne iagttagel ser udvikler deres op-
magksomhed omkring sproglige og ikke-sproglige kommunikationsformer. Eleverne skal tilegne
sig viden om og udvikle bevidsthed om savel form som funktion i det grenlandske sprog.

Sk. 2. Undervisningen skal medvirke til at styrke elevernes personlige identitet og selvvaad.
Undervisningen skal fremme elevernes lyst og evne til at opleve, vurdere, reflektere og tage stil-
ling samt til at give udtryk for falelser, erfaringer, viden og holdninger. Eleverne skal udvikle
bevidsthed om egen sproglig udvikling, og undervisningen skal gere dem i stand til at tage et
medansvar for egen laaring.

Sk. 3. Undervisningen skal medvirke til, at eleverne oplever sprog som et vigtigt redskab i
formidling af viden og erfaring, i samarbejde og i @ menneskelig interaktion i gvrigt. Undervis-
ningen skal tilskynde eleverne til at bruge sproget som et middel til erkendelse af egen og andre
menneskers situation.

Sk. 4. Eleverne skal gennem oplevelse med viden om sprog og litteratur blive fortrolige med
et sprogligt og kulturelt fadlesskabs betydning. Gennem undervisningen skal eleverne udvikle
forstaelse af grenlandsk kultur og dennes samspil med andre kulturer. Undervisningen skal stette
elevernei deres udvikling til aktive og engagerede samfundsborgerei et demokratisk samfund.

Bemaa kninger til formalet

Fagformalet er inddelt i 4 lige vigtige kategorier. Stk. 1 omhandler tilegnelse af basal viden og
faardigheder i forhold til faget grenlandsk, stk. 2 handler om styrkelse af personlig identitet og
selvvaad og om bevidsthed omkring egen sproglige udvikling, stk. 3 handler om sprog som red-
skab for menneskelig interaktion og stk. 4 handler om det sproglige og kulturelle fad|esskabs
betydning.
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Fagets placering

Der undervisesi faget granlandsk pa alle trin og argange.

For langt de fleste elever vil grenlandsk veare modersmalet og der igennem spille en central
rolle for elevernes begrebs- og vidensudvikling.

Af hensyn til elever med et andet modersmal er der udarbejdet et tillaag om undervisning i
grenlandsk som fremmedsprog (se Appendiks C2.)

Sprog af spejler kulturen og medvirker til identitetsdannel sen, hvilket er en forudssgning for
forstaelse for andre kulturer.

Sprog bruges af det enkelte menneske som et redskab for kommunikation og udvikles il sta-
dighed gennem brug. Bern starter i skolen med et sprog, som fortsat udvikles gennem samvasa,
og her spiller bl.a. undervisningen en stor rolle.

Sprog har mange udtryksformer, hvorfor der skal gives rum for en alsidig sprogbrug i ale
skolens fag og fagomréder.

| forbindelse med sprogundervisningen er litteratur og laesning samt skrivning oplagte redskaber
til oplevelse, udvikling af ordforrad, sprogbrug og viden. Gennem mundtlig og skriftlig dialog
gives eleverne endvidere mulighed for at danne egne meninger og holdninger og udtrykke disse.
Skrivning er elevernes adgang til at danne sine meninger og holdninger og til at vise, hvad de har
laat, og til skriftligt at kommunikere med andre medmennesker.

L aeringssyn og ar bej dsmetoder

Séfremt eleverne skal tage medansvar for egen laging, skal malene for undervisningen vaae kla-
re og kendte. Laaingsmalene er sdledes centrale og danner grundlag for undervisningens tilrette-
laggel se og gennemfarel se med udgangspunkt i den enkelte elevs forudssgninger og behov.

Lagrer og elever har et fadles ansvar for at nd malene, men det er lagrerens ansvar, at under-
visningen tilrettelasgges med brug af forskellige metoder for at stette elevernes lazing bedst mu-
ligt.

Med udgangspunkt i eleven og undervisningsemnet ber undervisningen tilrettel sagges, sa
elevens hele udvikling, bade socialt og fagligt, tilgodeses.

'/\Sp:ogl’aere/\‘

Tae L aesning

Elevenslaering

N\

Social udvikling Skrivning
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Mennesker laaer forskelligt. Derfor er det vigtigt, at der anvendes forskellige og afvekslende
arbejds- og undervisningsmetoder, der tager udgangspunkt i alle menneskets sanser og oplevel-
ser, sdledes at den enkelte elev far sterst muligt udbytte af undervisningen. Princippet om at be-
nytte forskellige undervisningsmetoder forudsadter ogs3, at klassevaarel set indrettes fleksibelt,
sdledes at eleverne motiveres og inspireres.

Der findes mange mundtlige udtryksformer, og det er vigtigt, at videreudviklingen af barnets
sprog tager udgangspunkt i elevens aktuelle stade. Det er ligeledes vigtigt, at eleverne modtager
positiv respons og oplever samtalen som positiv, sledes at de far indtryk af, at der lyttestil dem,
nar de fremfarer noget, og at der sparges om yderligere informationer i forhold til de meddelel-
ser, de fremsadter. Man ber taletil eleverne i hele ssgninger, og eleverne bar opmuntres til det
samme.

| forbindelse med litteraturlaesning er det vigtigt at diskutere og forholde sig til indholdet og
at give eleverne mulighed for at anvende det, de har laat, i andre sammenhaange. Ved valg af
leesestof ber laareren introducere det valgte til eleverne, sdledes at disse kan se formalet med |aes-
ningen af netop denne bog.

Eleverne skal ogsa pa forhand vide, hvad formalet er med de forskellige former for skrivning.
Principielt bar skrivning afvikles som procesorienteret skrivning pa skolen og ikke som hjemme-
arbgjde.

| forbindelse med de forskellige arbejdsmetoder — hvad enten det drejer sig om dialog, laes-
ning, skriftlig fremstilling eller projektarbejde - er det ligeledes vigtigt, at eleverne lager at stette
hinanden og at samarbejde, sdvel som at lagrer og elever stetter hinanden og samarbejder.

Ordsproget: " Det man herer, glemmer man; det man ser, husker man, og det man oplever, forstar
man.” og tolkningen heraf: ” Eleverne lagrer bedst, nér der arbejdes med konkrete ting, og nar det
kreative og musiske aspekt er med i undervisningen," er vigtigt at huske pai undervisningen.
Ligeledes er det vigtigt alerede i planlaagningen af undervisningen at huske pa, at det er i selve
undervisningssituationen, at elevernes motivation og interesse kan skabes og vedligehol des.

Taleog lytte

Far skolen starter har eleverne allerede et sprog. Deres sproglige nysgerrighed og videbegaa skal
hele tiden stimuleres: Eleverne skal lytte til sprog, laese bager, bruge det herte og laeste og tale og
skrive om det. Her igennem kan de laare at forholde sig til sprogets nuancer og opbygning.

Aktiv lytning, som eleverne bar gares bekendt med, er en forudsagning for samtale og dialog.
Denne lytning og dialog ber trames dagligt gennem samtale med eleverne om emner, som tager
udgangspunkt i deres oplevelser, og emner, som bergrer dem.

L aesning
Formalet med lassning er at opleve og at laae noget. Det er vigtigt, at eleverne allerede fra leese-
start oplever at fa et udbytte af deres laesning, og at de bliver prassenteret for mange forskellige
former for laesestof, f.eks. bager, pjecer, skilte, selvproducerede tekster, enkelte ord m.m. Det er
ligeledes vigtigt, at elverne tilegner sig forskellige laesestrategier.

| begyndelsen af |aeseindlagringen anvendes hgjtlassning, og efterhanden, som eleverne udvik-
ler deres lasseevne, fokuseres mere pa indenadsl aesning.
Hver enkelt elev skal falges ngje helt fra starten af laeseindlagringen, saledes at det bliver muligt
for bade lagrer og elev at fastsadte individuelle mal for lassningen. Eleverne skal hver dag have
mulighed for at laese, og laesningen kan vaae lagrerstyret eller ikke-lagerstyret og f.eks. finde sted
i smagrupper, s laaeren bedre kan observere den enkelte elevs laeseudvikling.
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Det er nadvendigt, at elevernei takt med deres sprogudvikling og laeseniveau far redskaber til at
forsta det, de laeser, og at detilegner sig grundlasggende faadigheder i at opsege og udvadge ma-
terialer.

Skrivning

Det er vigtigt, at eleverne oplever, at samtale, laesning og skrivning haanger sammen og under-
stetter hinanden, samt at de erfarer skrivningens mange muligheder. Eleverne ber alerede fra
laesestart opleve glaaden og nytten ved at kunne meddele sig skriftligt og ber gives mulighed for
at udvikle deres skriftlige udtryksfaardigheder. Lagrerens indstilling og undervisning har stor be-
tydning for, om eleverne udvikler skriveglaade. Eleverne skal hver dag have mulighed for at ave
skrivning, béde i forbindelse med andre af fagets laaringsmal og i forbindelse med andre fag- og
fagomrader, ligesom de fra begyndelsen skal stettesi at udvikle hensigtsmaessige skrivemetoder
bl.a. gennem anvendelse af processkrivning som metode:

Processkrivning

- ldefase: brainstorming, sortere ordene, indhente informationer, disposition.
1. udkast.
Respons paindhol det.
Redigering og omskrivning — stadigvak pa udkastniveau.
Korrekturlassning — specielt ud fra tegnsadning og stavning.
Faadiggarelse, bl.a. med indsagning af illustrationer.
Fremlagygel se.
Evaluering.

Idefase: Man kan i idéfasen benytte sig af forskellige metoder, og det er vigtigt, at denne fase
gennemfaresi naat samarbejde mellem lager og elever.

1. udkast: Skrivning pabegyndes med udgangspunkt i idefasen.

Respons: Rateksten vurderes paindholdet, farst og senere ses pa form og stavning. Hvad kom-
mentering af indhold angar respekteres skriverens indfaldsvinkel og skrivemade, hvorfor rettel -
ser alene bar betragtes som forslag til forbedringer.

Redigering, korrektur og faardiggerelse: Eleven vaannestil, at et skriftligt arbejde altid vurderes
inden aflevering, hvorefter lager og elev drafter de nadvendige korrektioner og tilrettelasgger og
redigerer det skrevne (bade indhold og form) - stadig med respekt for elevens egen skrivemade.
Fremlaeggelse: Enhver skriftlig opgave har et formdl og kan fremlaagges pa mange forskellige
mader.

Afduttende evaluering: Til sidst evaluerer lager og elev i fadlesskab, og forbedringsmuligheder
diskuteres med henblik pd, at eleven fremover kan bruge disse erfaringer.

Arbejdshadter

| forbindelse med undervisningen kan arbejdshadter ikke undvaaes. Eleverne bar lave paane om-
slag pa de forskellige hadfter, og alle skriftlige arbejder og tegninger bar paferes dato.
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Skrivehadter
Eleverne bar udleveres skrivehadter som et tillagg til @vrige undervisningsmateriaer. Eleverne
ber have at vide, at de kan skrive alt det i dem, som de har lyst til. Skrivehadfter bruges bade til
enkelte ord og gloser, saeninger, smafortadlinger og historier, morsomme stykker, rebus, tanker,
tegninger, opdagel ser og starre opgaver mv.

Brug af hadfter kan forebygge, at eleverne far rod i alt for mange | @se papirer.

Logbog

Er beregnet til - dag for dag eller hver uge - at skrive korte huske- eller dagbogsnotater. Indtil
eleverne har laat at bruge logbogen, bar lareren sammen med klassen gve dette, og senere bar
lareren mindst to gange ugentligt deltage aktivt. Logbogen skal ikke rettes for fejl.

Det er ngdvendigt at logbogen opbevares ordentligt, da det er elevernes egen handbog.

Portfolio

Er et redskab til at falge elevens arbejde. Det kan vaare hensigtsmaessigt med bade en Igbende
" arbejdsportfolio” samt en praesentationsfolio med de ting, som eleven gerne vil fremvise.
Gennem portfolioen kan eleven selv, sammen med lagreren eller foraddrene falge op pa

- planer, mal

- aktiviteter

- forskellige vurderinger af egne opgaver

- opgaveafslutninger

- evaueringer

- bemazkninger

- nyemalsaninger.

Sei gvrigt: " Portfolio Kalaallit Nunaanni — kopigassartalik (Portfolio i Grenland — kopierings-
bog)”, llinniusiorfik 2002,af Heidi Cortzen, Pierre André Krogh, Oluf Ostermann, Beate Thun-
berg.

Planlasgning

| forbindelse med arsplanlasgningen skal laareren overveje, hvilke laaingsmal, der skal arbejdes
med i Iabet af aret, samt hvilke undervisnings- og evalueringsmetoder, der vil vaare hensigts-
masssige i den forbindel se.

| forbindelse med periodeplanlaggning ber falgende overvejes:

1. hvad eleverne skal nai forhold til:

- laging,

- holdningsdannel se,

- motivation,

- socialt sammenhold, samt

- arbgjdsmetoder,

hvordan andre lagrere kan stette, og hvordan der kan samarbejdes med gvrige laaerkollegaer,
pa hvilken méde det kan evalueres, om malene er naet.

W
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Emnearbejde

N&r man beskadftiger sig med emner inddrages skriftlige og ikke-skriftlige materialer s som
bager, video (spillefilm, musikvideo, tegnefilm osv.) billeder, logo, reklame, digt, kunst, radio-
spil m.m., og falgende begr medtages i bearbejdningen:

- indholdsforstaelse

- perspektivering

- fortolkning

- ordforklaringer

- grammatik

- inddragelse of tidligere laat stof

- genre

- omskrivning fraén genre til en anden.

Tvaafaglige forlgb

Det kan anbefales, at der i perioder gennemfares tvaatfaglige forlgb med inddragel se af lae
ringsmdl fraandre fag. Et forslag til et sddant forlab er medtaget som et appendiks (Appendiks
C3) til denne lagreplan.

Evaluering

Elevernes arbejde evalueres | gbende pa mange forskellige mader, bade undervejsi processen og
ved slutningen af et forlgb/emne/periode. Eleverne ber dtid far et arbejde pabegyndes kende
malene og vaae klar over, pa hvilke omréder de senere vil blive evalueret.

Pa yngstetrinnet kan de daglige garemal, projekter og delmal skrives patavlen, og ved afslutnin-
gen af den givne periode diskuterer eleverne resultaterne: Hvad har vi opnaet? Hvordan laate vi?
Hvad skal vi ga videre med?

Pa mellem- og addstetrinnet kan en periodes delmal, planlagte aktiviteter og arbejder skrives
pa plancher og hamges op og evalueres f.eks. midtvejs og ved afslutningen af forlabet. Der ber
spargestil: Hvad gik godt? Hvordan kommer vi videre?

For at foretage den endelige evaluering ma eleverne ved et forl gbs begyndel se skrive en pro-
blemformulering og disposition. Dette kan sammen med en evaluering af arbejdsmade og samar-
bejde bruges som vurderingsgrundlag.

| forbindelse med undervisningen bar elevernes arbejder udstilles. Der ber derfor altid i loka-
let — udover de egentlige undervisningsmaterialer - vaae sakse, lim, kartoner, farver mv.

Udstillede arbejder bar vaae saindbydende som overhovedet muligt, hvorfor edel agte plan-
cher mv. straks repareres eller tages ned.
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Brugsanvisning til

leer eplanen

Lagreplanen er opstillet i fire spalter, som vist i nedenstaende figur

Laeringsmal

Forslag til undervisnin-
gen

Fordag til evaluering

Fordag til undervis-
ningsmaterialer

Kategori 1 -4

Kategori 1-4

| denne spalte anfares de

obligatoriske lagingsmal

for faget delt op i 4 kate-

gorier:

- Kommunikation

- Indhentning af informa-
tion

- Kultur og levevilkar

- Systematisk sprogar-
bejde og sprogtilegnelse

| denne spalte anfares
fordag til undervisnings-
aktiviteter, -forlgb og
-metoder i relation til de
enkelte laringsmél eller
grupper af lagingsmal.
Fordslagene skal ses som
eksempler pd, hvordan
der kan arbejdes med de
pagaddende lagringsmal,
og er udelukkende vejle-
dende.

| denne spalte anfares
fordag til evalueringen
ud fralagingsméalenei 1.
spalte.

Fordslagene skal ses som
eksempler pd, hvordan
der kan evalueres ud fra
de pagaddende lze
ringsmdl, og er udeluk-
kende vejledende.

| denne spalte anfares
fordag til undervis-
ningsmaterialer — savel
materialer til elevernes
brug som vejledende
materialer til laaerens
brug. Forslagene skal ses
som eksempler p3, hvil-
ke typer af materider,
der kan anvendesi ar-
bejdet, og er udelukken-
de vejledende.

L seringsmalene

Lagingsmalene stér anfert i Hjemmestyrets bekendtgerel se om trinforma samt fagformal og
laaringsmdl for folkeskolens fag og fagomrader. Laaingsmalene er sdledes ligesom trinforma og
fagformal fastsat af landsstyret og angiver obligatoriske, nationale standarder for undervisnin-

gensindhold.

Lagingsmalene skal danne udgangspunkt for udvadgelsen af indholdet i undervisningen, og
dermed ogsa for evalueringen af elevernes udbytte heraf.

Lagingsmaene er alle angivet som endemdl for det trinnet og er formuleret som afslutninger af
den indledende sagning: " Ved afslutningen af mellemtrinnet forventes det, at eleverne...”.

Lagingsmdlene for aletretrin er inddelt i 4 kategorier:

- Kommunikation.

- Indhentning af information.

- Kultur og levevilkar.

- Systematisk sprogarbejde og sprogtilegnel se.

Kategorierne udger ikke skarpt adskilte delomrader, men skal forstas som forskellige synsvinkler
pa og aspekter af det samlede faglige indhold. Kategoriernes raskkefalge er sdledesikke en angi-
velse af en faglig prioritering eller en rakkef gl ge som stoffet skal praesenteresi; der skal fortle-
bende undervisesi relevante lagingsmdl fraflere kategorier i helhedsorienterede undervisnings-
forlab.

Raekkefglgen af laaringsmalene inden for hver kategori er heller ikke udtryk for en faglig priori-
tering eller progression. Det er her op til laaeren at vadge den vasgtning og den rakkefalge, som
forekommer mest hensigtsmaessig ud fra en vurdering af elevgruppens behov og interesser pa det
pagad dende tidspunkt.
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Kommunikation

| sprogundervisning er det vigtigt at gennemfare samtaler for at videreudvikle elevernes sprogli-
ge faadigheder. Dialog med henblik pa sprogforstael se, lytning, lassning og skrivning benyttes
som redskaber i sprogudviklingsarbejdet med henblik pd, at give eleverne et rigere sprog og at
fremme den kontinuerlige sprogtilegnelse. Eleverne er ved skolestarten allerede i stand til at
modtage undervisning, og undervisningen tilrettelaagges med udgangspunkt i elevernes sproglige
niveau og gennemfares ved hjadp af forskellige teknikker og undervisningsmetoder.

Indhentning af information

Malet er, at eleverne bliver i stand til selvstaandigt at indhente information. | disse & kommer der
mange informationer gennem aviser, fjernsyn, Internet, annoncer, video, dvd, m.m. og dissein-
formationskanaler bar eleverne kunne benytte og udvadge.

Kultur og levevilkar

Det er vigtigt at kende egen kulturelle baggrund og at forsta sit eget kulturelle stasted. Der arbej-
des grundlagggende ud fra samfundets og |okal samfundets levende kulturelle rigdom. | undervis-
ningen integreres sagn og sagaer, dialekter, og andre for forstael sen vaesentlige elementer. For-
stéelsen af egen kultur danner grundlaget for forstéelse for og holdning til andre kulturer.

Systematisk sprogarbejde og sprogtilegnel se

Der arbejdes kontinuerligt med at udvikle undervisningsmaterialer til brug for hele skoleforl gbet,
hvilket indebaarer materialer lige fra sproglege til materialer om sprogets opbygning. Grundlasg-
gende sprogarbejde og sprogtilegnel se er basale arbejdsredskaber til brug for at give eleverne et
rigere sprog i tale, lassning og skrivning. Der arbejdes atid med elevernes sproglige niveau som
udgangspunkt.

Fordlag til undervisningen

Forslag til undervisningen beskriver forskellige undervisningsmetoder og -aktiviteter og i enkelte
tilfad de ogsa egentlige af sluttede undervisningsforlgb, som kan anvendesi arbejdet med at na
lagingsmalene.

Der er ikkei alletilfadde et én til én forhold mellem lagingsmal og undervisningsforslag. Til
nogle af laaingsmalene er sdledes anfert flere forslag, mens andre undervisningsforslag daskker
flere lagringsmal.

Forslagene til undervisningen er ikke udtgmmende, men skal forstas som vejledende eksem-
pler pa og ideer til, hvordan undervisningen kan tilrettel asgges.

Som naevnt ovenfor angiver laaingsmalene, hvilken viden og hvilke feardigheder eleverne
forventes at have tilegnet sig efter afslutningen af hvert trin. Forslagene til undervisningen er kun
i begraanset omfang differentieret i forhold til de enkelte alderstrin inden for det pagad dende trin.
Det er saledes op til skolen og den enkelte lagrer at formulere delma for undervisningen inden
for det enkelte trin, og tilpasse undervisningsforlgbene i forhold til elvernes alder og forudsad-
ninger i gvrigt. Det skal understreges at forslagene udel ukkende er vejledende, og det er saledes
helt op til den enkelte lager ud fra egne erfaringer og vurderinger at udvadgei, tilpasse og sup-
plere de anfarte arbejdsformer eller at erstatte dem med helt andre.
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Fordlag til evalueringen
Ogsa for evalueringsforslagenes vedkommende gadder det, at der kan vaae et eller flere fordag
til et lawringsmal og et forslag, der daskker flere laringsmal. Det er sdledes hensigtsmasssigt at
setesigindi alefordag til undervisningen og evalueringen inden for hver kategori og betragte
disse som et samlet hele.

Evalueringsforslagene kan have generel karakter eller vaae mere direkte rettet mod det/de
anferte forslag til undervisningen. Der er dog i alle tilfadde en forbindel se med lagingsmal ene.

Der indgar forslag til elevens egen vurdering af sine arbejder og el evgruppers selvstaandige
evaluering af deres opgavel gsninger, samt forslag til laarerens vurdering af de enkelte elevers
standpunkt og vurdering af den samlede elevgruppe.

Fordagene il evalueringen skal palinie med forslagene til undervisningen betragtes som
vejledende eksempler og ideer.

Fordlag til undervisningsmaterialer

Fordag til materialer er ligeledes blot at betragte som forslag. Elevernes egne valg skal sa vidt
muligt tilgodeses, men materialevalget er lagrerens ansvar ud fra de givne lagingsmal og elever-
nes forudsaetninger. Fortegnelser over relevante materialer findes pa skolerne (Inerisaa-
vik/Pilersuiffiks Katalog (fadlessamlingen) og I nerisaavik/Pilersuiffiks katalog over undervis-
ningsmidler frallinniusiorfik). Desuden kan der bestilles materiaer til gennemsyn (FUI-

katal oget), mens andre kan kagbes gennem Forlaget Atuakkiorfik, og endnu andre kan hentes via
internet m.v.

Appendiks
Efter lagreplanen falger falgende appendiks:
C1: Tillagg til laareplanen om skrivning

C2: Tillagy til laareplanen om undervisning i granlandsk for ikke grenlandsksprogede elever
C3: Fordag til tvaafagligt forlgb i grenlandsk pa mellemtrinnet.
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L eeringsmalenefor grenlandsk paalletretrin

Ved afgslutningen af yngstetrinnet
forventesdet, at eleverne

Ved afslutningen af mellemtrinnet
forventes det, at eleverne

Ved afdutningen af addstetrinnet
forventes det, at eleverne

Kommunikation

- kan udtrykke sig mundtligt og
bruge sproget i samtale, samarbej-
de og fremfarelse

- kan udtrykke sig gennem fortad-
ling, rollespil, digtning, dramatise-
ring, sang og rytmik

- kan bruge hjad pemidler, ndr de
fortadler og dramatiserer

- kan bruge sproget som middel til
konfliktlasning, underholdning og
formidling af viden

- kan lytte aktivt og falge op med
spargsmal, lytte til andres tekster
og samtale om tekster, de harer

- kan |laese | ette tekster og laese egne
tekster op i mindre grupper

- kan genfortad|e det vassentlige i
noget, de har laest eller hart, og
gengive tekster i dramatisk form

- kan give udtryk for, hvad de synes
om tekster og andre udtryksformer,
sésom billeder, tegninger, video og
tegneserier

- kan skrive enkle tekster om egne
oplevelser samt skrive ud frafanta-
i, billeder og laeste, herte og sete
tekster

- kan skrive kronologisk og fortad-
lende samt skrive enkle fiktive gen-
rer som f.eks. eventyr og sagn

- kan forholde sig skriftligt ved at
tegne og skrive logbog og beskeder

- kan skrive og tegne pd computer og
sende e-mails

- kan bruge sproget forstaeligt og
klart i samtale, samarbejde, diskus-
sion, fremlagygel se og fremfarelse

- kan udtrykke sig mundtligt i forted-
lende, informerende, refererende,
kommenterende og argumenteren-
deform

- kan udtrykke fantasi, folelser, tan-
ker, erfaringer og viden i sammen-
haangende mundtlig form

- kan prassentere tema- og projektar-
bejder

- kan bruge hjadpemidler, der statter
kommunikationen, f.eks. stikord og
plancher

- kan bruge sproget som midde! til
konfliktl@sning, overtalelse, under-
holdning, argumentation, formid-
ling & viden og manipulation samt
har viden om sprogets poetiske
funktion

- kan lytte aktivt og fglge op med
analytiske og vurderende spargs-
méal

- kan laese sikkert og med passende
hastighed i bade skanlitteratur og
sagprosa

- kan laese op og gengive egne og
andres tekster i dramatisk form

- kan udarbejde refererende, beskri-
vende, berettende, kommenterende
0g argumenterende tekster

- kan skrive sammenhamgende om
oplevelser, erfaring, fantasi, viden
og falelser i en kronologisk form

- kan skrivei fiktive og ikke-fiktive
genrer, sdsom referat, digte, drama,
breve, anmeldel ser, dagbager, rap-
porter og avisartikler

- kan bruge skrivning bevidst som
hjad pemiddel i andre sammenham-
ge som logbog, hurtigskrivning og
notater

- kan give respons pa andres tekster
0g modtage respons pa egne tekster

- kan bruge talesproget sikkert, vari-
eret og argumenterende i samtale,
samarbejde og diskussion

- kan fremlaggge og formidle stof
med bevidsthed om, hvilken form
der passer til situationen, og ud-
trykke sig med personlig sikkerhed
og selvstandighed

- kan udtrykke fantasi, folelser, tan-
ker, erfaringer og viden i en sam-
menhaangende og veldisponeret
form

- kan lytte aktivt og forholde sig
dbent, analytisk og vurderende til
andres mundtlige fremstilling i
samtale og dialog

- kan laese sikkert og med passende
hastighed i b&de skenlitteratur og
sagprosa

- kan udnytte laesning til egen taank-
ning og egne formal med brug af
tekster

- kan laese op og gengive egne og
andres tekster i fortolkende og
dramatisk form

- kan skrive refererende, beskriven-
de, berettende, kommenterende,
argumenterende og reflekterende

- kan skrive sammenhaangende,
sikkert og varieret om fantasi, fo-
lelser, tanker, erfaringer og viden i
en form der passer til situationen

- kan skrive bevidst rettet til en defi-
neret modtager

- kan vadge den fiktive eller ikke-
fiktive genre, der passer bedst til
skriveformalet, malrettet

- kan bruge skrivning bevidst og
reflekterende som hjad pemiddel i
andre sammenhaange som logbog
og hurtigskrivning og i forbindelse
med notatteknik

- kan give respons pa andres tekster,
modtage respons pa egne tekster,
og bruge faadigheder og erfaringer
herfra bevidst ved individuelt ar-
bejde

- kan benytte e-mailsi internationale
sammenhange og fremstille elek-
troniske praesentationer, f.eks.
hjemmesider
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Ved afgslutningen af yngstetrinnet
forventesdet, at eleverne

Ved afslutningen af mellemtrinnet
forventes det, at eleverne

Ved afdutningen af addstetrinnet
forventes det, at eleverne

Indhentning af infor mation

- kan bruge biblioteket og fa hjedp
til at finde bager

- kan indsamle oplysninger fra andre
mennesker om deres viden, erfa-
ringer og historie, i og uden for
skolen

- kan anvende fagspecifikke compu-
terprogrammer

- kan lave simple sggninger pa Inter-
nettet

- kan bruge biblioteket selvstandigt
0g sgge information

- kan indhente, udvadge og anvende
relevante oplysninger om et be-
stemt emne, f.eks. fra bgger, Inter-
nettet, andre medier og fraandre
mennesker

- kan bruge fagspecifikke program-
mer

- kan benytte ordbgger, opslagsbager
0g andre relevante informationer

- kan sgge information ved hjadp af
forskellige informationskilder, s&
som hibliotek, arkiv og Internettet
samt andre mennesker og kan bru-
ge kilderne kritisk og selvstaandigt i
deres eget arbejde

- kan bruge ordbogens opslagsdel og
indhol dsdel

Kultur og levevilkar

- har kendskab til, at tekster fra gam-
le dage er forskellige fravores tids
tekster

- har kendskab til granlandske sagn

- har kendskab til forskelle og lighe-
der mellem grenlandske sagn og
andre landes eventyr

- kan samtale om tekster og andre
udtryksformer ud fra deres umid-
delbare oplevelse og forstéel se

- er bekendt med, at der tales for-
skellige dialekter i Granland og
den historiske baggrund herfor

- har kendskab til litteraturens foran-
derlighed gennem tiderne og til, at
litteraturen afspejler den tid, hvor
den er blevet til

- har kendskab til hvordan mundtlige
fortadlinger skiller sig fra skriftlige
fortedlinger sdsom grenlandske og
andre landes eventyr og sagn

- har kendskab til salmer, sange og
nyere digte

- har kendskab til nogle saartrak ved
andre dialekter

- har viden om litteraturens forander-
lighed gennem tiderne og om, at
litteraturen afspejler den tid, hvori
den er blevet til

- har kendskab til hovedtrak i den
grenlandske sproghistorie og litte-
raturhistorie og har indsigt i den
rolle, sprog og tekst spiller i kultur
og samfund

- har kendskab til mundtlige og
skriftlige genrer,

- har kendskab til mundtlige former
herunder indhold, form og essensen
i grenlandske, inuitiske og uden-
landske sagn, eventyr og fortedlin-
ger

- har kendskab til de forskellige
grenlandske dialekter og udvalgte
inuitsprog
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Ved afgslutningen af yngstetrinnet
forventesdet, at eleverne

Ved afslutningen af mellemtrinnet
forventes det, at eleverne

Ved afdutningen af addstetrinnet
forventes det, at eleverne

Spr ogiagttagel se og systematisk sprogarbejde

- er opmagksomme pa sprog, sprog-
brug og sprogrigtighed i deres egne
tekster

- kan bruge forskellige elementazre
| assestrategier

- kan tale med om hovedindhold, tid,
sted og handling i tekster og andre
udtryksformer, sdsom billeder, vi-
deo og tegneserier

- har elementaat kendskab til og kan
bruge sproglige virkemidler,

- kender til, at der er forskel pa det
talte og det skrevne sprog, samt er
opmagksomme pa forskelle mel-
lem egen dialekt og skriftsproget

- er opmaaksomme pa sprogets
fonetiske funktion, f.eks. rim og
remser samt ordspil

- er fortrolige med lydanalyse og
lydsyntese

- kender til bogstavernes lyd, form,
navn og funktion

- er fortrolige med orddelingsprin-
cipperne

- kan stave til og bruge lydrette og
hyppige ord i egne tekster

- kender til de sma og store bogsta-
ver og deres brug

- har kendskab til, at sprog er op-
bygget af ord og satninger, og
kender til forskellige ordklasser

- har indsigt i sprog, sprogbrug og
sprogrigtighed i deres egne og an-
dres tekster,

- kender og kan bruge forskellige
|assestrategier: oversigtlaese, punkt-
laese, skimlaese og naarlasse

- kan fastholde det vaesentlige i en
tekst ved hjedp af understregning,
resume og referat

- kan indsamle stof og disponere et
indhold samt skrive fraide il faar-
dig tekst

- har viden om betydningen af og
kan bruge sproglige virkemidler

- har indsigt i forskelle og ligheder
mellem det talte og det skrevne
Sprog

- kan analysere, indholdsleese, tema-
tisere, fortolke, vurdere og perspek-
tivere tekster og andre udtryksfor-
mer i samspil med andre

- kan gare rede for genre, hovedind-
hold, kommunikation, kompositi-
on, fortadleforhold, fremstillings-
form, personkarakteristik, anayse,
fortolkning og miljaskildring og
temaer i tekster og andre udtryks-
former i samspil med andre

- har viden om forskellige genrer
inden for fiktion og ikke-fiktion og
kan udtrykke viden om samspillet
mellem sprog, genre, indhold og
situation, eksempelvis addre og
nyere litteratur, myter og sagn, dig-
te, sagprosatekster, brevformer,
reklamer og annoncer

- kender og kan bruge reglerne for
orddeling

- kender og kan bruge grundregler
for tegnsagning

- har viden om navneordenes og
verbernes struktur, dvs. stamord,
tilhaang og endel ser, og satnings-
opbygningen

- har viden om forhol dsendel serne,
stedordene, pegeordene og talorde-
ne

- kan forholde sig med sikkerhed til
formel sproglig korrekthed og
sprogbrug i egne og andres tekster,

- kan bruge varierede laesestrategier:
oversigtslasse, punktlasse og naalae
se efter formalet,

- kan fastholde det vaesentligei en
tekst ved hjedp af understregning,
mindmap, resumeé, referat og nota
ter efter overvejelse om, hvilken
form der er bedst egnet

- kan indsamle stof, skabe sig over-
blik og disponere et indhold paen
méde, der fremmer hensigten med
kommunikationen

- kan styre skriveprocessen selv-
stendigt fraide til faardig tekst

- kan fortolke, vurdere og perspekti-
vere tekster og andre udtryksformer
selvstaandigt og sammen med andre
pabaggrund af analytiske iagtta-
gelser

- kan gere rede for genre, kommuni-
kation, komposition, fortedlefor-
hold, fremstillingsform, temaog
motiv, sprog og stil samt meningen
i tekster og andre udtryksformer
selvstaandigt og i samspil med an-
dre

- har kendskab til hovedtragkkene i
det grenlandske sprogs struktur,
navneordene og verberne, stedor-
dene, forholdsendel serne, pegeor-
dene, adverbierne, partiklerne, til-
hamngene til navneord og verber
samt saethingens og saethingsledde-
nes opbygning,

- kan laese tekster skrevet i den gam-
le granlandske retstavning og ken-
der dens systematik
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Leereplan for Grgnlandsk
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B: Laeringsmal og forslag til undervisningen,
evaluering og undervisningsmaterialer




Kommunikation

Laeringsmadl

Fordlag til undervisningen

- kan bruge sproget for-

staeligt og klart i samta-
le, samarbejde, diskussi-
on, fremlasggelse og
fremfarelse

- kan udtrykke sig mundt-

ligt i fortadlende, infor-
merende, refererende,
kommenterende og ar-
gumenterende form

- kan udtrykke fantasi,

folelser, tanker, erfarin-
ger og viden i sammen-
haengende mundtlig
form

- Eleverne arbejder med forskellige former for sprogbrug i rollespil, som indeholder daglig-
dags mader mellem mennesker, (fx en aftale om en fedles aktivitet, lgsning af en konflikt,
anmodning om hjadp, sperge til en ikke tilstedevaaende person, sige tak for noget):

- Samtale mellem to klassekammerater

- Samtale mellem foraddre og barn

- Samtale mellem bedsteforaddre og barnebarn

- Samtale mellem lager og elever

- Samtale mellem skoleinspektar og elever

- Samtaler mellem voksne, der ikke kender hinanden

- Samtale mellem to personer, der taler forskellige dialekter.

- Eleverne arbejder i grupper. Hver gruppe vadger en kendt person (lokal eller kendt fra
medierne), som er god til at udtrykke sig. Gruppen laver en beskrivelse af personens ge-
stik/kropssprog, samt giver eksempler pa typiske ord og vendinger vedkommende bruger.
Grupperne forelaggger deres arbejde og resten af klassen gaditer pd, hvilken person det er.

- Eleverne arbejder i grupper. Hver gruppe vadger en person (lokal eller kendt fra medierne),
og udarbejder et bredt signalement af personen. Signalementerne praesenteres mundtligt for
resten af klassen, som gadter pa, hvilken person det er.

- Der afsattes 15 - 20 minutter en gang om ugen til gruppediskussioner. Eleverne diskuterer i
sma grupper et emne, (fx musik, film, tv-programmer, sport, bager eller aktuelle begivenhe-
der). Hver gruppe fremlasgger hovedindholdet af gruppens diskussion med begrundel ser. Til
sidst diskuterer hele klassen. Et synspunkt skal falges af en begrundelse.

- Eleverne arbejder i grupper. Hver gruppe far udleveret et billede eller en serie billeder med
flere personer pa. Grupperne arbejder med at skrive replikker til personerne: Hvad taanker
og faler de, hvad har de sagt til hinanden, inden de kom pa billedet, hvad siger de pa bille-
det, og hvad siger de bagefter. Gruppen opfarer " skuespillet” for hele holdet.

- Lad eleverne pa skift forberede sig til og give en kort mundtlig praesentation for klassen af
et selvvalgt emne - en oplevelse, tanker de har gjort sig om et bestemt spargsmal, mv.

- kan praesenter e tema- og

projektar bejder

- kan bruge hjedpemidler,

der stetter kommunika-
tionen, f.eks. stikord og
plancher

Der arbejdes med alle emner og temaer, som interesserer eleverne, fx sport, popidoler, kaa-
lighed, dyr, musik, bade eller flyvemaskiner. Arbejdet med lagingsmélene indgdr ogsa natur-
ligt i undervisningen i de gvrige fag og fagomrader i forbindelse med fremlagggelser o.l..

- Eleverne arbgjder i mindre grupper med at udarbejde plancher (plancher i A3-format er
bedst; starre formater kan virke uoverskuelige for eleverne). De bruger fagbgger el. lign. til
at indsamle oplysninger, ord og udtryk samt illustrationer til en selvstaandig fremstilling af
emnet.

Nér planchen er faardig, formulerer gruppen en raskke spergsmal til deres planche, som de
evrige elever arbejder med at besvare.

- | 1gbet af trinnet arbejder eleverne med flere forskellige trykte tekster og elektroniske medi-
er til at indsamle oplysninger, ord og udtryk samt illustrationer til en selvstaandig fremstil-
ling af et emne eller tema. Der udarbejdes en lille avis, en planche, et band € lign., som
belyser emnet. Eleverne fremlaggger deres arbejde ved hjedp af et bredt udvalg af forskelli-
ge medier, plancher, foto, lydoptagel ser, video, samt computerbaserede programmer.

Nér arbejdet er faadigt, formulerer gruppen en rakke spargsmdl til deres produkt, som de
evrige elever sd besvarer efter fremlasggel sen.
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Kommunikation

Fordag til evaluering

Fordlag til undervisningsmaterialer

- Lagy magke til om eleverne anvender forskelligt sprogbrug i de forskellige situa-
tioner, om de bruge uhensigtsmaessige kommunikationsformer, eller om de an-
vender passende sprogbrug i forhold til situationen.

- Laag magke til, om beskrivelserne er forstdelige og indeholder korrekte beskri-
velser og iagttagel ser.

- Lag magke til, om signalementerne er forstdelige og indeholder korrekte be-
skrivelser og iagttagel ser.

- Lasg magke til, om eleverne hjed per hinanden med at formulere begrundel serne
Fremlagggel serne bar vaare sprogligt korrekte.

- Lagg maake til, om eleverne anvender naturligt talesprog, der svarer til situatio-
nerne pa billederne, og som giver udtryk for fantasi, f@lelser, tanker, erfaring og
viden hos personerne pa billederne.

- Bed klassen vurdere fremstillingsformen: Hvad var godt og klart fremstillet?
Hvad kunne have vaget uddybet lidt mere? osv.

Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 3, Sulegatigiinneq

- Aperisagattaanneq 1-4

- Inuttaliineg 1-4

- Nassuiaatitallit 1-4

- Tammartgjaarfik 1-4.

Bager, video, lydband, aviser/tids-
skrifter og andre materialer fores et af
lareren og/eller eleverne.

Anna-Lise Kreutzmann: Nivi. Atuak-
kiorfik llinniusiorfik, 1997. (1109-09)

Billeder fra gamle kalendere, postkort,
reklamer, tegneserier uden tekst o. lign.

- Lagg magke til, om produktet er overskueligt, illustrationerne tydelige, teksterne
laeselige, og om spegrgsmélene kan besvares ud fra de oplysninger, der gives i
praesentationen.

- Lagg magke til, om den enkelte elev kan anvende forskellige hjad pemidler under
fremlagggelsen af arbejdet, og om elevernes valg af hjadpemidler er passende i
forhold til emnet. Lad eleverne begrunde deres valg af medie og fremstillings-
form.

Projekt: Uumasunik allaaserinninneq —
kopimappen.
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Laringsmal

Fordag til undervisningen

- kan bruge sproget som

middel til konfliktlgs-
ning, overtalelse, under-
holdning, argumentati-
on, formidling af viden
0g manipulation samt
har viden om sprogets
poetiske funktion

- "Du er meget sammen med en kammerat, som sommetider lokker dig til at gere ting, som
du egentlig godt ved ikke er helt rigtige. Flere forskellige mennesker siger til dig, at du ikke
skal se kammeraten s meget. Hvem lytter du til?'

Eleverne delesi 5 grupper, der skal optraale som:

1. Dinmor

2. Dinbedsteven

3. Dinklasseleger

4. Dinfar

5. Din bror/sgster

Hver gruppe udarbejder fem forskellige argumenter, der skal overtale dig til ikke at vage sa
meget sammen med den darlige kammerat.

- Eleverne diskuterer en aktuel begivenhed. Far diskussionens start dreftes det i klassen,
hvilke vendinger der kan brugesi sadanne situationer, og disse skrives patavien, fx:
- jeg mener .......
- jeg synesikke, du har ret, fordi ........
- jeg mener at det er rigtigt, fordi ......
- jeg forstdr ikke, hvad du siger
- hvor ved du det fra?
- giv mig et eksempel pa det
Eleverne deles i grupper, og grupperne deles i to undergrupper. Den ene undergruppe skal
vage for et givent emne og den anden undergruppe skal vaae imod. Undergrupperne formu-
lerer hver fem argumenter henholdsvis for og imod emnet. Grupperne far nu 10 minutter til
at diskuterer emnet. Efter diskussionerne fremlagyger en elev fra hver gruppe resultatet af
gruppens diskussion: Hvem argumenterede bedst?
Aktiviteten kan tilrettelasgges i forbindelse med undervisningen i samfundsfag.

- Eleverne vadger pa skift en sang hver uge. Sangen synges, indtil alle har laat den. Eleverne
arbejder i grupper med at beskrive hvilke falelser, der udtrykkes, hvilke metaforer der bru-
ges, og hvordan rim og rytmer bruges af forfatteren mv.

kan lytte aktivt og falge
op med analytiske og
vur derende sper gsmal

- Seen video om fx et dyr: Lagreren har i forvejen udarbejdet spergsmal, som kan besvares ud
fraindholdet pa videoen. (Hvor lever dyret? Hvad spiser det? Etc). Eleverne far udleveret
spegrgsmélene og laeser dem igennem, inden de ser videoen, sa de ved, hvilke informationer
de skal se og lytte efter.

Eleverne ser videoen sd mange gange, det er ngdvendigt for at besvare spgrgsméalene.

- Eleverne lytter til et band eller lagerens oplaesning (eleverne har ikke den trykte tekst).
Lageren har i forvgien udarbejdet arbejdsark, som kan udfyldes ud fra indholdet af oplass-
ningen. Eleverne far udleveret arbejdsarkene og lasser dem igennem, inden de lytter, sa de
ved, hvilke informationer de skal Iytte efter.

Eleverne arbejder derefter sammen to og to med at udfylde arbejdsarkene korrekt.
Til sidst stiller eleverne spargsmdl til sproglige eller indholdsmaessige ting, de ikke har for-
staet.

- Eleverne arbejder i grupper og laver to og to en beskrivelse af et alderssvarende problem,
fx:
- min bedste kammerat vil ikke have noget med mig at gare og har faet nye kammerater.
- jeg vil ellers gerne spille fodbold, men far ikke lov til det af mine foraddre.
- jeg er bange for at g& ude om aftenen, nér der er markt.
Et par fremlaggger sit problem, og de gvrige medlemmer i gruppen lytter til fremlasggelsen
og stiller relevante spgrgsmal som:
- Hvorfor?
- Hvorfor dog det/hvad var grunden?
- Kan | forklare lidt mere om det? — osv.
Spergsmalene ska udelukkende stilles for at fa flere oplysninger og ma ikke vaare ledende
eller udtrykke spargerens personlige mening. Nér alle oplysninger er kommet frem, vurde-
rer eleverne om der er sammenhaang i oplysningerne, eller om de er modstridende.
Derefter diskuterer gruppen et eventuelt forslag til lasning af problemet.

Arbejdet med laaingsmdlet indgdr i gvrigt som en integreret del af undervisningen i evrige
fag og fagomrader.
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Fordlag til evaluering

Fordag til undervisningsmaterialer

De fem grupper prassenterer deres argumenter farst mundtligt og derefter skriftligt
pa planche eller pa tavlen. Klassen diskuterer derefter, hvilke argumenter, der er
de bedste, og hvad der gar dem virkningsfulde.

- Lagg magke til, om eleverne bruger de anviste vendinger og sprogligt begrunder
deres argumenter.

- Bed eleverne forklare, hvad de forstdr ved begrebet poesi, og bed dem give
udtryk for, hvad de mener om digtet og begrunde deres mening.

Erinarsuutit, Atuakkiorfik 1987.

- Lagg magketil, om eleverne svarer korrekt pa spergsméalene.

- Lagg magrke til, om eleverne udfylder arbejdsarkene korrekt, og om eleverne selv
er opmagksomme pa, hvad de har vanskeligt ved at forsta.

- N&r samtalen er slut giver eleverne en vurdering af deres samtale. Har de faet de
ngdvendige oplysninger? Har de tillede spergsmal uddybet problemet?

Ippernat niviukkallu. Video. KNR,
1990. Pilersuiffik, Fedlessamlingen.

Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 2, Ogaasilerineq
- Akisassat 1-6.
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Laringsmal

Fordag til undervisningen

- kan leese sikkert og med

passende hastighed i ba-
de skenlitteratur og sag-
prosa

- kender og kan bruge

forskellige leesestrategier:
oversigtsasse, punktlasse,
skimlaese og neerleese (fra
Systematisk sprogarbejde
og sprogtilegnel se)

- kan fasthol de det vassent-

ligei en tekst ved hjadp af
understregning, resume og
referat (fra Systematisk
sprogarbejde og sprogtil-
egnelse)

- kan leese op og gengive

egne og andrestekster i
dramatisk form

- Eleverne arbejder med de i lagringsmélet naavnte og andre |assestrategier, f.eks.:

- Skimning, hvor man hurtigt |eber ned over teksten, for at fafat i hovedindholdet.
Eleverne far et tv-program for en uge. De skal pa 5 minutter finde 5 programmer, de gerne
vil se, og 5 programmer, de ikke har lyst til at se.

- Skanning, hvor man leder efter en bestemt oplysning.
Lameren udarbejder arbejdsark, og eleverne arbejder i et fastsat antal minutter med at finde
oplysninger i faglige artikler i fx biologi- eller geografibager.

- Oplevelseslaesning af digte romaner, noveller eller lamngere tekster, hvor man skal have
overblik, s3 hovedindholdet og nogle detaljer huskes.
Eleverne arbejder i grupper. Digte eller korte fortadlinger klippesi stykker og udleverestil
eleverne. Overskriften udleveres ikke. Eleverne samler digtet eller fortadlingen og finder
pa en overskrift selv. Alle grupperne fremlasgger derefter digtet eller fortadlingen gennem
kropdligt, lydligt eller andet udtryk.

- Neglasning af opskrifter, brugsanvisninger o.l., som kraaver, at man laggger magke til ale
enkeltheder.
Eleverne laver mad eller bager efter en opskrift.

- Der arbejdes med alderssvarende skenlitteraae tekster. Eleverne arbejder i par eller grupper

med
- For-forstaelse: Eleverne prover at gadte indholdet ud fratitel og illustrationer.
- Hvilken genre er det, en thriller eller en kaalighedshistorie?
- Hvad fortadler bagsideteksten om indhol det?
- Indhol dstilegnel se pa forskellig made:
- ved at lyttetil band
- ved at lyttetil lsarerens hgjtlaesning
- ved selvstandig stillelaesning
- €eller en kombination.
- Meddigtning ved at:
- udbygge personerne og digte flere personlige oplysninger om dem
- vedge et passende afsnit og dramatisere det. Eleverne opferer det valgte afsnit som skue-
spil
- vadge en episode i bogen, som ikke er uddybende beskrevet og lad eleverne digte flere
detaljer
- skrive en fortsadtelse af historien med de samme personer og fortad, hvad der skete fem
ar senere.
Elevernes meddigtning hasnges op i klassen, s alle kan |aese det.
- Spargsmdl til teksten: teksten deles op, og eleverne delesi grupper, hvor hver gruppe laver
opgaver til deres tekstdel og illustrationer. Opgaverne kopieres, sa hele holdet kan Igse
dem. Grupperne retter de andre gruppers besvarelser af deres opgaver.

- Eleverne skriver notater om de bgger, de lseser som selvsteandig laessning, i deres arbejdshef-

ter. Inden de gér i gang med at |aese bogen, skal de nedskrive det, de eventuelt ved om den i
forvejen. De noterer herefter |gbende:

- hvor mange sider de har leest,

- hovedpunkterne i det |eeste af snit,

- ord, de har lagt saalig magke til i teksten, og

- desvageste ord i teksten.

Lageren gennemgdr, hvordan man kan finde ud af betydningerne af svaae ord i bogen.

- Lagreren lader elever laese hejt for sig individuelt eller i sma grupper. Lagreren har s mulig-

hed for at arbejde saaligt med hver enkelt elev med hensyn til forstaelse af indhold, rytme
og udtale.

- Eleverne hjadper hinanden i sma grupper med at @ve sig i oplaesning af udvalgte tekststyk-

ker, fx i forbindelse med foreddremeder. Der arbejdes bade med elevernes egne tekster og
med tekster valgt af lagreren.
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Fordlag til evaluering

Fordag til undervisningsmaterialer

- Laeg marke til, om eleverne arbejde hensigtsmaessigt med de forskellige strate-
gier, og om eleverne forstar indholdet af de valgte tekster

- Laag maake til, om elevernes meddigtning har passende sammenhaang med
originalteksten.

- Lasg maake til, om elevernes dramatisering udtrykker forstéelse af tekstens
indhold.

- Lasg magketil, om elevernes lgsninger er korrekte.

- Lagg mazke til, om eleven til stadighed er i gang med selvstaandig laesning af
forskellige, passende tekster.

- Laeg magke til, om eleverne kan anvende rel evante notatteknikker

- Lagg magkettil, om eleverne kan laese op med en passende hastighed og udtale.

Tv-programmer, telefonbager, fagbe-
ger, undervisningsbgger, digte, korte
fortadlinger, brugsanvisninger og
opskrifter.

Hans A. Lynge: Allattariarsorneq,
Ilinniartitsisup mappersagaa. llinniu-
siorfik, 1997.

Bogen giver ideer til ale sider af un-
dervisningen i skriftlig fremstilling.

Marlukkaarluni atuarneq - kopimap-
pen

Regine Gr. Benjaminsen: Ajorani.
Atuakkiorfik Ilinniusiorfik, 1994.
(6112-03)

Der er opgaver hertil i kopimappen.

Astrid Lindgren: Piiaasup pania Ronja.
Atuakkiorfik linniusiorfik, 1994.
(1244)

Der er opgaver hertil i kopimappen.

Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 3, Sulegatigiinneq
- Erlinnartuutinik ujarlerneqg.

Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 2, Atuarneq

- Atuakkanik naliliineq 1-6

- Assilissanik misissueqqissaarneq 1-6.

Birthe Lynge m.fl. Isiginnaagassiat 1 -
5. llinniusiorfik, 1999. (1163)

Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 2, Atuarneq
- Isiginnaagassiorneq 1-7.

Atuffarissaatit (Laesekursusmappe)

Kopimappen: Kalaallisut |1 10.-12.
klassini allattariarsorneq, s. 1-16.

Regine Gr. Benjaminsen m.fl.: Minit-
tornerit 4, llinniartitsisunut ilitsersuut.
Ilinniusiorfik, 2000.
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Laringsmal

Fordag til undervisningen

- kan udarbejde refere-

rende, beskrivende, be-
rettende, kommenteren-
de og argumenterende
tekster

- kan skrive sammenhaen-

gende om oplevelser,
erfaring, fantasi, viden
og falelser i en kronolo-
gisk form

- kan skrivei fiktive og

ikke-fiktive genrer, s3-

som referat, digte, dra-
ma, breve, anmeldelser,
dagbgger, rapporter og
avisartikler

- kan bruge skrivning

bevidst som hjadpemid-
del i andre sammenhaen-
ge som logbog, hurtig-
skrivning og notater

- kan give respons pa

andrestekster og mod-
tage respons pa egne
tekster

- kan indsamle stof og

disponere et indhold samt
skrive fraidetil feardig
tekst (fra Systematisk
sprogarbejde og sprogtil-
egnelse)

- har viden om betydningen

af og kan bruge sproglige
virkemidler (fra Systema-
tisk sprogarbejde og
sprogtilegnel se)

Eleverne skal have mulighed for at arbejde med skriftligt udtryk hver dag. De kan skrive
dagbog om deres oplevelser, loghog om det, de har laat og arbejdet med, individuelt eller pa
fadles plancher .

- Der arbejdes desuden med forskellige skriveaktiviteter, eksempelvis:
- Referater, hvor det vigtigste i en tekst gengives
- Anmeldelser, hvor der udtrykkes personlige holdninger til fx musik, film og beger
- Digte, hvor der udtrykkes falelser og bruges metaforer
- Billedbeskrivelser, der omsaetter billedsproget til ord
- Essays - en fremstilling af et emne skrevet i personlig form
- Argumenterende tekster, hvor der udtrykkes personlige holdninger og vurderinger
- Informative tekster, hvor der bruges et fagligt ordforrad
- Breve, hvor der udtrykkes personlige oplevelser og overvejelser
- Fabulerende tekster, hvor der fx fortadles en historie.

- | forbindelse med de forskellige skriveaktiviteter arbejder eleverne bevidst og systematisk
med processkrivning:
- |défasen eller farskrivefasen skal giveideer og indhold, og et sprogligt beredskab i form af
centrale ord og begreber. Eleverne far ideer fralasning af tekster, brainstorming og samta-
le om emnet.

- Farste udkast er hurtigskrivning i 5 - 10 minutter. Eleverne skriver uden stop, uden at da
op i ordbog eller sparge laxeren. De koncentrerer sig om at faglge en tanke til ende.

- Organisering og videre bearbejdelse, sa teksten far sammenhaang. Der bruges hjad pemid-
ler, fx ordbgger. Eleverne arbejder sammen, parvis eller i grupper patre.

- Respons: en anden person laeser - eller lytter - og reagerer pa teksten med kommentarer og
spargsmd til indholdet. Spargsmdl og kommentarer skal vage hjadp, si eleverne kan
komme videre.

- Omarbejdning:

- der kan indfgjes beskrivelser - af personer, natur og milj@

- der kan indsadtes direkte tale

- man kan variere slutningen og begyndelsen

- der kan byttes om pa afsnit

- eleverne skal opdage uunderbyggede pastande og mangel pd sammenhaang.
- til sidst skal der rettes formelle fgjl: sproglige og ortografiske.

- Publicering: det er vigtigt, at elevernes arbejde publiceres, og at de pa forhand ved, hvor-
dan arbejdet skal publiceres, sa de forstar hensigten med det skriftlige arbejde.

B8

Grgnlandsk - marts 2003



Fordlag til evaluering

Fordag til undervisningsmaterialer

- Laag magketil, om eleverne overholder nedenstdende krav:
- Fremstillingerne skal vaare rimelig korrekte med hensyn til syntaks og ortografi
- Fremstillingerne skal veare disponerede og overholde kravene til formen for de
forskellige teksttyper:
- et referat ma ikke vagre en genfortadling, men skal negternt gengive hoved-
indholdet
- anmeldelser skal udtrykke personlige meninger om godt og skidt med be-
grundelser for disse
- digte skal udtrykke falelser - ikke fortadle om dem
- billedbeskrivelser skal fortadle om genre, rum, tid, handling og personer
- essay formen skal indeholde personlige falelser, synspunkter og overvejel ser
- argumenterende tekster skal indeholde holdninger og vurderinger og begrun-
delser for disse
- informative tekster skal udtrykke viden
- breve skal overholde brevformen med modtager og afsender og skal udtrykke
personlige falelser og relationer
- fabulerende tekster kan fx vaae eventyr eller science fiction, og det skal veare
en afsluttet historie, som indeholder formkravene il den valgte genre

- Lagg magke til, om eleverne i responsfasen samarbejder konstruktivt om deres
eget og andres arbejde.

- Der laeses op for hele klassen eller for mindre grupper, som sa udtrykker fem
"meninger” om arbejdet.

- Der laves en bog, som laeses i klassen eller af andre klasser, og der meldes tilba-
ge om reaktionerne pa teksterne.

Biggi Nielsen: Suliassat, Gummi-
Tarzan. Pilersuiffik, 1998. Pilersuiffik,
Fedlessamlingen.

Carsten Scheuer: Aviisiliorta, Atuak-
kiorfik llinniusiorfik, 1998. (6118)

Projekt: Uumasunik allaaserinninneq -
kopimappen.

Immeraat atorlugu aalajangersumik
sammisalimmik allanneq - kopimap-
pen.

Tegneserie: Jo, suliassartai — kopi-
mappen.

Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 2, Allanneq

- Tunaartassaliorneq 1-7

- Allaaserinninneq 1-7

- Ogaluttuaiorneq 1-3

- Pilersaarusiorneq 1-3.

Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 3, Taalliorneq

- Taallalerineq 1-6

- Taadlliorneg 1-9

Tusagassiorneq

- Paasisassat 1-5

- Paasissutissiineq 1-4.

Regine G. Benjaminsen m.fl.: Minit-
tornerit 4, llinniartitsisunut ilitsersuut.
Ilinniusiorfik, 2000.

Plakaten: Allannerup ineriartortinnera
(1184).

Klassip atuagaaqgqiaa — kopimappen.

Afsnittene i kopimappen om skriftligt
arbejde.
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Indhentning af information

Laeringsmadl

Fordlag til undervisningen

- kan bruge biblioteket
selvstaendigt og sege in-
formation

- kan indhente, udvedge
og anvenderelevante
oplysninger om et be-
stemt emne, f.eks. fra
bager, Internettet, andre
medier og fraandre
mennesker

- Skolebibliotekaren holder et bibliotekskursus, der omfatter
- bagernes opstilling og klassifikation
- reglerne for udlan og aflevering
- opgaver, hvor eleverne selv arbejder med at finde og bruge materialerne
- sgge information pa Internettet.

- Eleverne vadger selv et emne, de vil arbejde med og lave en fremlagggelse af. Emnet kan
vage abstrakt (kaarlighed, sult, venskab) eller konkret (en sportsgren, et dyr). Eleverne op-
seger informationer om emnet i forskellige medier og eventuelt fra relevante personer. Pree
sentationen skal indeholde:

- et foredrag pa mindst 3 minutter
- en plakat med relevante oplysninger
- et skriftligt resumetil alle elever.

- kan bruge fagspecifikke
programmer

- Eleverne praesenteres for almindelige edb-programmer som fx Works-suiten.
Derudover prassenterer lagreren helt specifikke smaprogrammer.

Det er vigtigt, at eleverne f& mulighed for at arbejde gentagne gange med de forskellige
programmer, sdledes at det bliver rutine for dem at bruge computerne, og de derefter kan
koncentrere sig om det faglige indhold i arbejdet.

Det er ligeledes vigtig, at eleverne kan vurdere, om det er computerprogrammer eller andre
metoder, der er mest hensigtsmaessige til 1@sning af opgaverne

- kan benytte ordbgger,
opslagsbgger og andre
relevante infor mationer

- Systematisk brug af ordbgger introduceres ved sma konkurrencer: ” Se paside XX og find:
- det laangste ord pa siden
- det korteste ord pa siden
- det korteste ord, der ender pa“k” (eller et andet bogstav)
- det langste ord der begynder med “m” (eller et andet bogstav)
- find tre ord der ender p&“t” (eller et andet bogstav)
- hvilken side “ataata’ (eller et andet ord), star pa
- det ord, der tér lige efter "narsag, ”angut” (eller andre ord)
Den elev, der finder ordet farst, Igber hen og skriver det patavien.”

Senere pa trinnet arbejder eleverne lgbende med at lave forklaringer pa ord, de ikke forstar
ved hjadp ordbager eller spargsmdl til fx familiemedlemmer. Ordforklaringerne haages op,
sdalekan lasse dem.

- Eleverne introduceres til at finde konkrete oplysninger pa dansk (og eventuelt, sidst pa
trinnet, pd engelsk) i populagre opslagsvagker. Disse oplysninger anvendes s pa grenlandsk
i det videre arbejde.

- Eleverne vadger en rekord, der interesserer dem. De finder ale relevante oplysninger og
skriver dem sammen til en fortlgbende tekst. Klassen laver sin egen "Rekordbog” pa gren-
landsk, der kopieres og deles ud til andre klasser.
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Indhentning af information

Fordag til evaluering

Fordlag til undervisningsmaterialer

ninger.

emne.

- Giv eleverne enkeltvis eller i grupper en opgave om et konkret, afgraanset emne,
eksempelvis om kajakker, flodheste el. Eleverne fremlasgger resultaterne og
forklarer, hvordan de har fundet de relevante informationer.

Lagg maake til, om eleverne har indhentet, udvalgt og anvendt relevante oplys-

- Lad eleverne gare rede for, hvordan og hvor de har fundet frem til de anvendte
informationer, og hvorfor de har valgt netop disse til at belyse det pdgaddende

Christian Mei-Lien Bonde m.fl.: Sidan
finder du materialer pa skolebibliote-
ket. Bibliotekscentralens Forlag, 1990.
Pilersuiffik, Fadlessamlingen.

- Giv eleverne sma afgramsede opgaver med grundlasggende funktioner i de valg-
te programmer, og lad dem forklare hvordan de | aste opgaven.

Lag |gbende magketil, om opaver rutinei at anvende programmerne.

Bed |gbende eleverne begrunde, hvorfor de anvender et givet program til de givne
opgaver, og bed dem gare rede for, om opgaven kunne |gses pa anden méde.

CD fra Pilersuiffik (6501) med falgen-

de programmer:
Sandt & Tolk
Atuagaq Ogaluttuartoq
Kalaallisooq
Ogaatsit assiliartallit
Pulateriaq

Assit isumaat
Atuakkial erissut
Titartakkat

Allalluni sullivik
Ordbogi assitalik.

ord.

- Lagg magke til, om eleverne behersker alfabetet og hurtigt kan finde de gnskede

- Lagg magke til, om eleverne kan vadge og bruge rel evante opslagsbager.

Qegertaq — kopimappen.

Informationsmaterialer:
- pjecer,

- reklamer,

- leksika,

- ordbgger,

- opslagsvaaker.

Guinness Rekordbog.
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Kultur og levevilkar

Laeringsmadl

Fordag til undervisning

- har kendskab til littera-
turensforanderlighed
gennem tiderne og til, at
litteraturen afspejler den
tid, hvor den er blevet til

- har kendskab til, hvor-
dan mundtlige fortedlin-
ger skiller sig fra skrift-
ligefortadlinger, sdsom
grenlandske og andre
landes eventyr og sagn

- har kendskab til salmer,
sange og nyeredigte

- Eleverne arbejder med indholdet af skanlitteregre tekster fra forskellige perioder ved hjadp

af spergeord:

- hvem? - om personer: navn, alder, udseende, egenskaber, forhold til de andre personer
- hvor? - om sted: geografisk, by/bygd, ude/inde

- hvornér? - om tid: fortid/nutid/fremtid, rstal, tid pa degnet

- hvad?- om indhold: konflikter, kealighed, samfundsforhold

- hvorfor? - om hensigten: budskab, underhol dning.

Eleverne skal kunne henvise til konkrete steder i teksten.

- Eleverne laeser myter og sagn fra bade Grenland og andre lande og inddeler dem i kategori-

er, for eksempel fortedlinger om:
- livsanskuelse

- opfattelse af naturen

- fabler om dyr

- saalige mennesker

- beretninger om drab og heevn

- magkelige historier

- mgde med fremmede.

- Eleverne lasser eventyr af H. C. Andersen, og lazreren ger opmaarksom pa forskellen mellem

folkeeventyr og eventyr, hvor forfatteren er kendt.

- Eleverne arbejder i grupper med at skrive et nutidigt eventyr, hvor der forekommer moderne

teknik. Eventyrerne kopieres og deles ud, sa ale kan laese dem. Klassen diskuterer, hvilket
der er det mest "eventyrlige".

- Eleverne arbejder med lyrik ved hjadp af spergeord og faste spergsmal:

- hvem handler digtet om?

" hvad handler det om?

- udtrykkes der tanker eller beskrivelser?
- hvilke falelser gives der udtryk for?

- bruges der metaforer (billeder)?

- hvad er hensigten?

- hvilke rim er der - enderim, bogstavrim?
- er der melodi, rytme?

- Laaeren vedger sammen med eleverne passende lyrik som

- salmer

- sange - med fx naturbeskrivel ser

- digte - med fx et politisk indhold

- moderne pop-tekster.

Der arbejdes med indhold, metaforer, rim og rytme mv.

- har kendskab til nogle
sartrak ved andredia-
lekter

- Eleverne arbejder i grupper med fglgende:

- Hvor mange forskellige dialekter kender vi her i klassen?
- Hvilke kendetegn er der ved de forskellige dialekter?

- Hvor i Gragnland tales de forskellige dialekter?

- Lav en lister med typiske dialekt-ord og vendinger.

- Laareren kopierer eksempler pa dialekttekster, som eleverne forseger at |asse op.

- Eleverne interviewer og laver bandoptage!ser med lokale personer, som taler stedets dialekt

og/eller diaekter et andet sted fra.
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Kultur og levevilkar

Fordag til evaluering

Fordlag til undervisningsmaterialer

Bed eleverne udpege de ord og det indhold, som viser noget om, hvorndr teksten
er skrevet.

- Bed eleverne begrunde inddelingen ud fra teksten

- Lad eleverne angive saalige sproglige trak, der er karakteristiske for henholds-
vis skrevne og mundtlige fortadlinger.

- Bed eleverne udpege metaforer, rim og rytmei de valgte tekster.

- Lad eleverne fortadle om, hvordan de oplever de valgte digte, sange og salmer,
og bed dem forklare ud fra teksten, hvad det er der giver dem den oplevelse.

Qanga aamma ullumi — kopimappen.
Videoer, CD-er, sange, salmer.

Kirsten Thisted og Géba Thorning:
Ogalualaartussaqaral uar ner pog.
Atuakkiorfik, 1996.

Sneriammiut ogaluttuaat. Atuakkior-
fik, 1999.

Karl Kruse: Atuagatigiit Annakkut.
Kalaallit Nunaanni Nagiterisitsisarfik,
1981.

Regine G. Benjaminsen: Takornartaq
susoruna? Atuakkiorfik, 1995.

Jokum Nielsen m.fl.: INUK gallunaat-
siaallu puigukkat. Atuakkiorfik, 2000.

Aliortukkat — inuusuttuagganut alior-
tualersaarutit. Nunatta Atuagaategar-
fia, 2000.

Af flere forfattere: material esadtet
"Sunaaffa” . Atuakkiorfik, 1992 - 2002:
- Uagut - atuagartaa (1109-02)

- Uagut — Suliassat (1109-02-01/02)
- Uagut: Aanaa ogaluttuarpoq

- Uagut: Anaana ogaluttuarpoq

- Uagut: Aanaqgii ogaluttuarpoq

- Uagut: Atuagatigiit

- Uagut: Ikinngutigiit

- Ulloq - atuagartaa suliassartasalu

- Piffissaq - atuagartaa suliassartaal u.

Fortadlinger indsamlet af Knud Ras-
mussen (fraNord-, Vest- Syd- og
Jstgrenland).

Hans. A. Lynge: Qujaavaar sukkormiut
inuunerannik ogaluttuag. Atuakkiorfik
Hinniusiorfik 1996.

Ogaluttuatoqgat & Ogaluttualiat —
kopimappen.

Villads Villadsen (redaktion): Meeqga-
nut ogaluppalaat. Ministeriet for Gren-
land, 1976.

Aage Bugge og A. Lynge: Atuaaniuti-
taat |. Atuakkiorfik, 1991.

Aage Bugge m.fl: Atuaaniutitaat I1.
Atuakkiorfik, 1992.

- Klassen laver et kort over Granland, hvor relevante byer og bygder indtegnes.
Lad eleverne paklistre eksempler pa dialektord, de har fundet, ved de forskellige
lokaliteter. Kortet haanges op, sa alle kan se det.

- Lageren finder lydoptagelser af forskellige diaekter. Disse afspilles for elever-
ne, der skriftligt stedfaester den herte dialekt. Eleverne sammenligner derefter
deres svar to og to, og derefter gennemgér klassen samlet eksemplerne.

- Lad eleverne gennemga bandoptagelserne og lave en beskrivelse af, hvori ho-
vedforskellene mellem de forskellige dialekter bestér.

Mads Lidegaard: Kalaallit Nunaata
ogaluttuarisaanera 1. Pilersuiffik,
1985.

Mads Lidegaard: Kalaallit Nunaata
ogaluttuarisaanera 3. Atuakkior-
fik/Undervisning, 1995.

ElisaMage: Tunumiit mersertini ogalit-
tuaat, Atuakkiorfik 1994

Elevernes egne bandoptagel ser.
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Systematisk sprogarbejde og sprogtilegnelse

Laeringsmadl

Fordag til undervisning

- har indsigt i sprog,
sprogbrug og sprogrig-
tighed i deresegneog
andrestekster

- Lageren indsamler eksempler pa forskellige sprogbrug inden for forskellige typer af tekster:
avisartikler, laeserbreve, annoncer, reklamer, skenlitteratur, digte, fagbgager, breve, e-mails,
tegneserier og skuespil.

Lagreren gennemgdr, hvad der er typisk for sprogbruget i de forskellige genrer:
- avisartikel: informerende, |etlaeselig

- leeserbrev: udtrykker mening

- annonce: opfordrende, beskrivende, kortfattet

- reklame: overdrivende, rosende

- skenlitteratur: bestemt af forfatterens hensigt

- digt: strofer, rim, rytme og metaforer

- fagbog: oplysninger, informerende

- brev: personlige relationer, falelser

- e-mail: kortfattet

- tegneserie: billeder, talesprog

- skuespil: talesprog, regibemagrkninger.

Eleverne arbejder i grupper. Hver gruppe vadger en teksttype og udarbejder et eksempel
med korrekt sprogbrug.

- kender og kan bruge
forskellige |eesestr ategi-
er: oversigtslaese, punkt-
laese, skimlaese og neer -
laese

- kan fastholde det vee-
sentligei en tekst ved
hjadp af under stregning,
resume og refer at

Arbejdet med laaingsmélene indgar Igbende i |aeseaktiviteterne sdvel i granlandsk som i de
avrige fag. For et eksempel se under kategorien Kommunikation.

- kan indsamle stof og
disponere et indhold
samt skrivefraidetil
feerdig tekst

Arbejdet med laaingsmélene indgar Igbende i skriveaktiviteterne sdvel i granlandsk somi de
avrige fag. For et eksempel se under kategorien Kommunikation.
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Systemati sk sprogar bejde og sprogtilegnelse

Fordag til evaluering

Fordlag til undervisningsmaterialer

- Lad eleverne fremlagyge deres tekst og gare rede for, hvilke elementer i den der

karakteriserer den valgte teksttype.

Regine G. Benjaminsen m.fl.: Minit-
tornerit 4 Atuagartaa.llinniusiorfik,
2000.

Regine G. Benjaminsen m.fl.: Minit-
tornerit 4 Quliassartaa 1 og 2. llinniu-
siorfik, 2000.

Regine G. Benjaminsen m.fl.: Minit-
tornerit 4 llinniartitsisunut ilitsersuut.
Ilinniusiorfik, 2000.

Regine G. Benjaminsen m.fl.: Minit-
tornerit 5 Atuagartaa.llinniusiorfik,
2001.

Pilunnguag Olsen m.fl.: Minittornerit 5
Suliassartaa 1 og 2. Ilinniusiorfik,
2001.

Pilunnguag Olsen m.fl.: Minittornerit 5

Ilinniartitsisumut Ilitsersuut. Ilin-
niusiorfik, 2001.

Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 2, Ogaasilerineq

- Ogaasilerineq (immersuinmeq, kuk-
kunaveersaarneq, ogaasilerineq) 1-14.
Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 3, Titartakkat.

Elevernes egne skriftlige arbejder.
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Laringsmal

Fordag til undervisningen

- har viden om betydnin-
gen af og kan bruge
sproglige virkemidler

Undervisningen i sproglige virkemidler foregdr Igbende i forbindelse med elevernes arbejde
med lasning af bade sagprosa og skenlitteratur og deres arbejde med skriftlig fremstilling.
For et eksempel se under kategorien Kommunikation. Som en indfaring i begreberne anven-
des kortere forlgb som det fglgende forslag.

- Lageren skriver en neutral tekst pa tavlen, eksempelvis:

Angut aqqusi nikkoor pog. Umiatsiaminukar pog.

Eleverne arbejder i grupper med at omskrive teksten. De enkelte grupper skal gere teksten

henholdsvis langsom, farlig, uhyggelig, gammeldags, morsom, ... eller eksempelvis

- "hurtig”:
Angut anernikululluni agqusinikkut arpappoq tuaviorlunilu umiatsiaminukarluni

- "beskrivende”:
Angussuaq pualasooq aappaluttunillu nujalik agqusinikkut amitsukkut apisimasukkut al-
lornertulluni umiatsiaminut nutaamut aappal uttumut ingerlaarpog.

- har indsigt i forskelle og
ligheder mellem det talte
og det skrevne sprog

- Lagreren udvadger passende skanlitteraare tekststykker med personer, der taler med hinan-
den.
Eleverne arbejder i grupper med at omskrive deres tekststykke til moderne tal esprogsreplik-
ker. Eleverne opferer eller oplaeser derefter deres tekst.

- Lagreren fortadler kort en morsom, personlig oplevelse, hvor der ogsd bruges mimik og
fagter for at illustrere historien.
Eleverne arbejder derefter sammen i sma hold med skriftligt at genfortadle historien.

- kan analysere, indholds-
laese, tematisere, fortol-
ke, vurdere og per spek-
tiveretekster og andre
udtryksformer i samspil
med andre

- kan gereredefor genre,
hovedindhold, kommu-
nikation, komposition,
fortadlefor hold, fremstil-
lingsform, per sonkar ak-
teristik, analyse, fortolk-
ning og miljaskildring og
temaer i tekster og andre
udtryksformer i samspil
med andre

- har viden om forskellige
genrer inden for fiktion
og ikke-fiktion og kan
udtrykke viden om sam-
spillet mellem sprog,
genre, indhold og situa-
tion, eksempelvisaddre
og nyere litteratur, my-
ter og sagn, digte, sag-
prosatekster, brevfor-
mer, reklamer og an-
noncer

- Eleverne arbejder med indholdet af skenlitteraare tekster ved hjadp af spergeord:
- hvem? - om personer: navn, alder, udseende, egenskaber, forhold til de andre personer
- hvor? - om sted: geografisk, by/bygd, ude/inde
- hvornér? - om tid: fortid/nutid/fremtid, arstal, tid pa degnet
- hvad?- om indhold: konflikter, kealighed, samfundsforhold
- hvorfor? - om hensigten: budskab, underholdning
Eleverne skal kunne henvise til konkrete steder i teksten.

- Lad eleverne arbejde med et skematil at analysere skanlitterazre tekster:
- forfatter: navn, arstal, levested, andre vasrker
- genre: roman, novelle, digt, sagn, eventyr
- tid, rum, miljg
- personer: hovedpersoner, bipersoner: personkarakteristik, ydre, indre, forhold til andre
personer
- tema personlig udvikling, kaarlighed, science fiction osv.
- handling: kort resume
- hensigt: budskab, underholdning
- komposition: fortadlersynsvinkel
- sprog: let/sveaat forstaeligt, gammelt/moderne
- perspektivering: teksten set i starre sammenhaang.

- Lad eleverne arbejde med at analysere sagprosatekster ud fra fglgende punkter:
- genre: avistekst, fagbog, reklame osv.
- de typiske kendetegn for genren
- afsender: journalist, forfatter, bureau osv.
- hovedindhold
- hensigt: nyhed, viden, salg osv.
- sprog: slangpragget, fagligt osv.
- malgruppe: barn, voksne, personer med saalige erhverv eller behov.
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Fordlag til evaluering

Fordag til undervisningsmaterialer

- Lad eleverne prassentere deres tekster og gere rede for deres valg af sproglige
virkemidler.

- Lagg magke til, om eleverne bruger et mundret talesprog.

- Lagg magke til, om eleverne skriftligt kan udtrykke mimik og fagter.

Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 2, Ogaasilerineq
- Assilissat ogaaseqgatigiilu 1-2.

Maliéraq Vebak: Tusarn. Atuakkiorfik
2001.

- Bed eleverne henvise til teksten i deres arbejde med den.

- Bed eleverne henvise til teksten i deres arbejde med den.

Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 1-3.

Tegneserie: Jo, suliassartai — kopi-
mappen.

Forskellige sange.

Inuusuttut taalliaat katersat. Pilersuif-
fik.

Aage Bugge og A. Lynge: Atuaaniuti-
taat |. Atuakkiorfik, 1991.

Aage Bugge m.fl: Atuaaniutitaat I1.
Atuakkiorfik, 1992.

Grgnlandsk - marts 2003
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Laringsmal

Fordag til undervisningen

- kender og kan bruge
reglernefor orddeling

- kender og kan bruge
grundregler for tegn-
satning

- Eleverne far smalle stykker linieret papir. Lagreren dikterer en passende tekst, hvori der

forekommer de ord, lazeren vil arbejde med. Eleverne skriver efter laaerens diktat og er
ngdt til at dele ordene, fordi papiret er smalt. Eleverne bytter tekster to og to og retter hin-
andens arbejde. Til sidst gennemgar klassen i fadlesskab teksten og de relevante regler for
orddeling.

Aktiviteten gentages i Igbet af trinnet, sdledes at der efterhanden arbejdes med alle aspekter
af orddeling

- Lageren udarbejder passende tekststykker uden tegnsagning (fx punktum og komma). Ele-

verne afskriver teksten, men indsadter de manglende tegn under af skrivningen.
Aktiviteten gentages i lebet af trinnet, siledes, at der efterhanden arbejdes med ale tegn.
(Kolon, anfersel stegn, parentes, spergsmalstegn, udrabstegn, semikolon).

- har viden om navneor -
denes og verbernes
struktur, dvs. ssamord,
tilhaeng og endelser, og
satningsopbygningen

- har viden om forholds-
endelserne, stedordene,
pegeor dene og talor dene

Undervisningen i ord- og sagningsstruktur foregdr hovedsageligt i forbindelse med arbejdet
med talte og skrevne tekster og - ikke mindst - i forbindelse med skriftligt fremstilling, hvor
der er mulighed for, at eleverne kan bearbejde egne tekster. Hovedméene med undervisnin-
gen i grammatik er korrekthed i sproglig form og bevidsthed om udnyttelse af sprogstruktu-
rens udtryksmuligheder.

- Eleverne fér et billede hver. De "temmer” det for ord ved at skrive ale navneord (taggisit),

og udsagnsord (ogaluutit) i hver sin spalte pa et stykke papir. Herefter laver de grammatisk
korrekte ssgninger ved at vadge ord fra de to ordklasser og eventuelt ved hjadp af tilhaang
aflede navneord af udsagnsord og udsagnsord af navneord. Ordformerne og satningerne
udvides og omskrives derefter med indsadtelse af pegeord og stedord, forskellige tilhaang i
ordformerne og andringer af bgjningskategorierne som tal, fald/forholdsendelser og per-
sonendelserne (navneordene) og méde og personendel serne udsagnsordene.

Billederne haanges op med de tilherende saetninger, sa alle kan laese dem.

- Lageren formulerer mundtligt en sagning. Eleverne arbegjder to og to med ferst at skrive

saningens indhold med sa mange selvstaandige enkeltord som muligt. Derefter formuleres
det samme indhold med s&f4, lange, sammensatte ord som muligt.
Til sidst laeser parrene deres sagninger hgjt for hele klassen.
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Fordlag til evaluering

Fordag til undervisningsmaterialer

- Laag maake til, om eleverne forstdr og overholder de regler for orddeling, der
arbejdes med.

- Laag magke til, om eleverne forstér og overholder de regler for tegnsagning, der
arbejdes med

Hans Mgller: Aappersarissat. llinniu-
siorfik, 2001. (1101)

Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 2, Ogaasilerineq
- Killiffilersuutit 1-9.

Ogqaasiliortut, Ogaasileriffik: Killiffiler-
suutit - Atuuttarfii nassuiaataat asser -
suuterpassuillu. Atuakkiorfik Ilinniu-
siorfik 2000.

- Lag magke til, om saningerne og ordformerne er korrekte med hensyn til
ledstilling, brugen af tilhaang pa ordstammerne og bgjningsendel serne

Billeder i farver fra kalendere eller
lignende.

Regine G. Benjaminsen m.fl.: Minit-
tornerit 4 Atuagartaa.llinniusiorfik,
2000.

Regine G. Benjaminsen m.fl.: Minit-
tornerit 4 Quliassartaa 1 og 2. llinniu-
siorfik, 2000.

Regine G. Benjaminsen m.fl.: Minit-
tornerit 4 llinniartitsisunut ilitsersuut.
Hinniusiorfik, 2000.

Regine G. Benjaminsen m.fl.: Minit-
tornerit 5 Atuagartaa.llinniusiorfik,
2001.

Pilunnguag Olsen m.fl.: Minittornerit 5
Suliassartaa 1 og 2. Ilinniusiorfik,
2001.

Pilunnguag Olsen m.fl.: Minittornerit 5

Ilinniartitsisumut Ilitsersuut. llinniu-
siorfik, 2001.

Grammatikopgaverne i kopimappen til:
Ajorani.
Grammatikopgaverne i kopimappen til

Gummi-Tarzan.

Grammatikopgaverne i kopimappen til:
Piiaasup pania Ronja.

Kalaallisut sulliviit (Pilersuiffik)
Mappi 2, Ogaasilerineq
- Immersugassat 1-6.

Lone Kokholm: Qanoq ogassaagut?
linniusiorfik 2001.
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Appendiks C1 —Undervisning i skrivning

(tillaggget er under udarbejdel se og fremsendes senere)
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Appendiks C2 —Undervisning i granlandsk for ikke-greanlandsksprogede ele-
ver

(tillaggget er under udarbejdel se og fremsendes senere)
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Appendiks C3 - Tvearfagligt forlgb i granlandsk pa mellemtrinnet

| nedenstéende forslag til et tvaarfagligt undervisningsforlab er faget grenlandsk suppleret med
laaingsmd frafelgende fag og fagomrader:

Naturfag

Dansk

Musiske fag (formning, sang, idrag)

Personlig udvikling

Lokale valg

Matematik

Emne: Uumasumik allaaserinninneq, kalaallisut projekti (beskrivelse af et dyr, projekt pa
grenlandsk)

Formal

- at eleverne far suppleret undervisningen med henblik pa udvikling og tilegnelse af viden og
faardigheder i forskellige fag og fagomréader,

- at eleverne derigennem tilegner sig forskellige arbejdsmetoder,

- at elevernebliver i stand til at skabe visioner, udfgre projektopgaver og at udfere givne ar-
bejdsopgaver i forhold til deres laaingsniveau,

- at elevernebliver i stand til at fremlaggge opgaver med dertil knyttede evalueringer,

- at elevernebliver i stand til at komme med forslag til det videre forlgb, og

- at elevernebliver i stand til at gennemfare afsluttende evalueringer.

Mal

- at eleverne skal blive bedretil at arbejde med faglig laesning ved at gare brug af fagbggernes
indholdsfortegnel se, stikordsregister, billeder, overskrifter og undertekster,

- at eleverne lager at sage oplysninger om et konkret emne pa biblioteket via opslagsbager og
andre faglige bager pa skolen,

- at eleverne lager at sage oplysninger om et konkret emne pa nettet ved hjadp af segemaskine,

- a eleverne stifter bekendtskab med og bruger web-steder. bl.a. Lademann Online Leksikon,

- at eleverne gennem projektet oplever forskelle pa faktiske oplysninger og fiktion

- a eleverne anvender procesorienteret skrivning

- at eleverne arbegder under given tidsfrist, hvori de alene, i gruppe eller ssmmen med lagrer
planlasgger et forlgb, og

- at eleverne lazrer at sammenfatte oplysningerne til en skriftlig rapport.

Produkt

- Eleverne skal fremstille en skriftlig rapport skrevet i handen eller pa computeren, hvori der
indgér faglige tekster samt billeder om et selvvalgt dyr. Oplysningerne skal hentes fra faghe-
ger og Internet.

- Rapporten skal indeholde: forside, indholdsfortegnelse, bagsidetekst, kilder, billeder.

- Den faadige rapport praesenteresi klassen samt afleverestil laarerne mhp. respons.
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Elever nes forudsagtninger

De faglige kompetencer inden for stavning og lassning er pa et niveau, hvor eleverne magter

selvstaandigt at tilegne sig faglig viden fra en tekst samt skriftligt magter at vurdere egen stav-

ning. Eleverne har:

- gennemgaet Mikrovaaksted skoleaftale 10-finger 2.0,

- skrevet smatekster i Word,

- gpillet psedagogiske spil,

- laat at logge pa skolens netvaark samt brugen af kodeord og gemme tekster, billeder osv. i
egen mappe.

Tidsforbrug
Emnet " Uumasumik allaaserinninneq” planlagggestil fire uger omfattende klassens timer i natur-
fag, granlandsk, dansk, matematik, handvaak/design og kunst/ arkitektur.

Til introduktionen af Internettet reserveres datalokalet i tre af elevernes dobbelttimer, da det
er vigtigt, der er god tid til bade larergennemgang og elevernes afprevning af og arbejde med de
nye omrader inden for IT.

Under hele projektforl gbet reserveres datalokalet to timer dagligt, sa eleverne har tid til at
fordybe sig i sagning og udfaardige deres rapport paen for ale tilfredsstillende made.

Fagenesindhold i det tvaerfaglige forlab

Udgangspunktet er naturfag, grenlandsk og dansk, hvor aktiviteterne gar hand i hand. Det vil
ogsa vaae naturligt at inddrage matematik, kunst/arkitektur. Begreber og arbejdsmetoder i fagene
skal bidragetil at belyse forskellige sider af projektet. Arbejdsformerne giver mulighed for, at
der ikke kun arbejdes med elevens intellektuelle kompetencer, men ogsa inddrager kreative, mu-
siske, sociale og praktiske erkendel sesformer.

Anvendte lagringsmal:

Fra greanlandsk:

Inden for Kommunikation:

- kan bruge sproget forstaeligt og klart i samtale, samarbejde, diskussion, fremlasggelse og
fremfarel se,

- kan praesentere tema- og projektarbejder,

- kan skrive i fiktive og ikke-fiktive genrer, sasom referat, digte, drama, breve, anmeldel ser,
dagbgager, rapporter og avisartikler,

- kan bruge skrivning bevidst som hjad pemiddel i andre sammenhaange som logbog, hurtig-
skrivning og notater og

- kan give respons pa andres tekster og modtage respons pa egne tekster.

Indenfor Indhentning af information

- kan bruge biblioteket selvstaandigt og se@ge information,

- kan indhente, udvadge og anvende relevante oplysninger om et bestemt emne, f.eks. fra bg-
ger, Internettet, andre medier og fra andre mennesker,

- kan bruge fagspecifikke programmer og

- kan benytte ordbgger, opslagsbager og andre relevante informationer.

Inden for Systematisk sprogarbejde og sprogtilegnel se

- harindsigt i sprog, sprogbrug og sprogrigtighed i deres egne og andres tekster,

- kanindsamle stof og disponere et indhold samt skrive fraide til faardig tekst,

- har viden om forskellige genrer inden for fiktion og ikke-fiktion og kan udtrykke viden om
samspillet mellem sprog, genre, indhold og situation, eksempelvis addre og nyere litteratur,
myter og sagn, digte, sagprosatekster, brevformer, reklamer og annoncer.
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Fra Dansk:

Inden for Indhentning af information

- kan skaffe sig informationer fra dansksprogede kilder sdsom trykte tekster, elektroniske me-
dier mv.,

- kan finde, udvadge og sammenstille informationer, der kan belyse aftalte emner og

- kan planlagyge interviews og andre spergeundersggelser og anvende information fra disse i
arbejdet med aftalte emner.

Fra Naturfag:

| Biotoper og gkosystemer

- har undersggt karakteristiske biotoper i |okalomradet,

- har beskadtiget sig med forskellige landbiotoper i Granland,

- har viden om udryddede og udryddel sestruede dyrearter i Granland,

- har beskadtiget sig med et udvalgt tempereret og et udvalgt tropisk omrade, det dominerende
akosystem, typiske planter og pattedyr, typiske klimaforhold samt menneskers beklasdning
0g

- kan give eksempler padyrs og planters tilpasning til forskellige levesteder.

Fra Personlig udvikling:

Inden for Samarbede og kommunikation

- bruger aktiv lytning naturligt,

- giver ros og konstruktiv kritik pa andres udsagn, handlinger og arbejder.

FraLokale Valg:

Inden for Formning, sang og idred.

Falgende er citeret fra det overordnede fagformal:

- at eleverne opndr indsigt og alsidige faardigheder inden for fire fagomrader: handvaak og
design, kunst og arkitektur, idreg og udeliv samt musik, sang, bevasgel se og drama.

Fra Matematik:

Inden for Arbejde med tal og algebra.

- kan knytte talforstael se sammen med hverdagserfaringer, herunder brug af de fire regningsar-
ter,

- kender til at kunne bestemme sterrelser ved maling og beregning,

Inden for Arbejde med geometri.

- kan maling og beregning af omkreds, areal og rumfang i konkrete situationer,

Selve undervisningsforlgbet kan sesi: ” llinniartitsisumiit ilinniartitsisumut/Fra lager til lager”,
indsat i Kalaallisut kopimappen: Uumasumik allaaserinninneq, kalaallisut projekti, Pilersuiffik
2001.

| undervisningsforlgbet anvendes projektarbejdsformen.

Eksempler pa sagemaskine og web-steder
- www.AltaVista.dk/billede

- www.lademann.dk

- www.dyrebrevkassen.dk
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Liste med konkreterad til eleverne om, hvad de skal vaere opmaer ksomme pa, nar de vur-
derer et web-sted

- Er der entydelig titel, der siger noget om indhol det?

- Er der enindledende tekst (introduktion), der fortadler, hvad du kan finde pa siderne?
- Kandu se, omindholdet virker rigtigt?

- Er det nadvendigt at sage pa andre sider?

- Er der kildefortegnel se?

- Kandu lave andet end at laese pa siden (interaktivitet)?

- Hvor gamle er oplysningerne pa websiden?

- Hvem har lavet siden?

- Vaa ekstraopmagksom pa, om det er en reklameside eller en faktaside

- Kandu bruge siden?

- Er der billeder, diagrammer osv. pasiden?

- Findes der links, hvor du kan finde andre oplysninger?

Paedagogisk overvejelser i forbindelse med konkreterad til eleverne om vurdering af et
web-sted

Der lasgges vyt pg, at eleverne lagrer at vurdere de oplysninger, ovennas/nte web-steder og sg-
gemaskine beskriver. Ud fra elevernes faglige niveau benyttes ovenstaende 3 web-steder, for at
mindske og overskuelig gere omfanget af informationer.

Inden eleverne lagrer at bruge en sagetjeneste, har de valgt et dyr fraf.eks. Afrika, som de har
laest og fundet oplysninger om i fagbager.

Organisering i datalokalet

| skolens datalokale er der installeret en fast projektor, som er tilsluttet en af computerne. Projek-
toren kan alle larere anvende ved gennemgang af nye omrader inden for I T. Denne projektor
bruger laareren ved gennemgangen af undervisningsforlagbet om sggemaskiner, s alle elever ty-
deligt kan se, hvad der bliver gennemgéet, inden de selv skal i gang. Laaeren gennemgér et en-
kelt omrade af gangen, som eleverne sa umiddelbar herefter afprover pa deres egen maskine.

Organisering af elever

Eleverne sidde to og to ved en computer, idet eleverne skal stette hinanden ved indevelse af bru-
gen af sggemaskiner. De enkle elever har hver isaa deres styrkeomrader, som ved et makkerar-
bejde kan styrke arbejdet og | ette forstael sen og tilgangen til brugen af sagemaskiner for den
enkelte elev. Ved makkerarbejde vil de fgjl, eleverne undervejs laver, bliver lettere at overkom-
me og rette, for samtaler og diskussioner mellem eleverne vil hurtig have afklaret, hvordan fejle-
ne klares, og derved kan de omsadte fremmed information til egen viden.

Ved udarbejdelse af rapporterne, skal eleverne arbejde individuelt for at undga ungdig vente-
tid, men de skal stadig have deres segemaskinemakker som sparringspartner, for det er rart for
den enkelte elev at vide, at der altid er en kammerat, man kan bede om hjadp eller vejledning,
hvis lageren ikke lige er ledig.
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Eksempel pa sggeopgaver

Far eleverne selvstandigt gar i gang, introduceres www.dyrebrevkassen.dk med eleverne, for at
gennemga punkterne i listen med konkrete rad, nar de vurderer et web-sted. Farst snakkes der
om selve web-stedet og finder de oplysninger, man kan finde pa startsiden. Derefter sgger alle pa
"elg”, hvor vi gennemgar resten af punkterne.

Med introduktionen af www.lademann.dk kan der lasgges vasgt pa det faglige indhold af en web-
side. Eleverne skal gennemga falgende opgave:

Sag elsdyr

Kan en elg blive hgjere end din lager?

Har elgkoen et gevir?

Hvad kaldes en hanelg?

Hvorndr har der levet vilde elsdyr i Danmark?

Hvor i Danmark kan du maske mede en vildtlevende elg?

S0P Q0T

Arbejdet opfalges med en fadles snak om, om oplysningerne pa siden var let tilgeangelige, varie-
ret, indholdsrig samt om indholdet virker rigtigt.

Endelig introduceres billedsggning pa segemaskinen www.AltaVista.dk. Igen bruges elg som
eksempel, og kassediskussionen tager udgangspunkt i listen med konkrete rad. Eleverne kopierer
et billede og sadter det ind i et Word-dokument.

Efter introduktionerne sgger elverne specifikke oplysninger og billeder om deres eget dyr. Til
dette arbejde magter de nu at navigere og orientere sig i diverse segemaskiner. Der findes utrolig
mange sggemaskiner. Tre af de sagemaskiner, eleverne kan anvende og sgge pa, far de frem ved
at skrive f@lgende web-steders adresser:

www.google.com

www.altavista.com

www.kvasir.dk

Evaluering:
Ved evaluering efter endt forlgb kan faglgende inddrages:
- Arbejdsproces

Inddraget viden

Produkt

Samarbejde

Praesentation

Er malene for arbejdet naet?

Litteraturhenvisning
Biologik. Ilinniusiorfik
Uumasulerineg. llinniusiorfik
Vi arbejder med Afrikas dyr af Lillemor Andersen. Forlaget Spiren
|deer pa tvaars bog 23 af Lillemor Andersen. Forlaget Spiren
L ette Flachsbgger — Vilde dyr. Forlaget Flachs
Naturens verden. Forlaget Flachs
Solstrélebgger: Tea pd. Maaholms Forlag
| gang med kunst. Dyr. Af Sue Lacey. Thaning & Appel
| gang med kunst. Landskaber. Af Sue Lacey. Thaning & Applel
Kunst for barn af Heather Whelan.
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Appendiks C2
til
Leereplan for faget granlandsk

Undervisning i granlandsk som andetsprog

Dette haefte omhandler generelle betragtninger om tosprogethed og andetsprogstileg-
nelse samt strukturelle rammer for tilretteleeggelse af andetsprogsundervisning i gren-
landsk og undervisningsvejledning.

Inerisaavik 2014
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Forord

| folkeskolen er der elever, som har et andet modersmal/primart sprog end grenlandsk. Denne elev-
gruppe bestar hovedsagelig af elever, hvis primzare sprog er dansk, men der er ogsa et stigende antal
elever, som har et andet modersmal end dansk, fx islandsk, feergsk, svensk, engelsk, thailandsk eller
spansk. Udover sproglige og kulturelle forskelligheder har eleverne ogsa forskellige grgnlandsk-
kundskaber. Nogle er naet langt i deres sprogtilegnelse, mens andre er ved at tage det farste skridt.
Dette giver udfordringer for skolen og for den enkelte lzrer.

Appendiks C2 er en vejledning for leerere, som underviser elever, der ikke har grenlandsk som mo-
dersmal. Denne gruppe omfatter bade elever, der er vokset op med grenlandsk i omgivelserne, men
som har brug for at videreudvikle deres granlandskkompetencer, og elever netop ankommet til lan-
det uden forhandskendskab til grgnlandsk.

Udover at veere en undervisningsvejledning for leerere kan denne vejledning tjene som et redskab
ved kommunernes og skolernes planlaegning og tilretteleeggelse af undervisning for elever, der ikke
har grgnlandsk som modersmal.

Undervisningsvejledningen indeholder:
e Forklaring og uddybning af organisatoriske principper for grgnlandskundervisningen - grgn-
landsk som andetsprog i Inatsisartutlov nr. 15 af 3. december 2012 om folkeskolen.
e Begrebsafklaringer og sprogpaedagogiske teorier.
e Angivelse af undervisningens indhold — grgnlandsk som andetsprog med fire faser.



Indledning

Faget grgnlandsk er obligatorisk pa alle klassetrin. Alle elever, ogsa elever der ikke har grgnlandsk
som modersmal, skal kunne deltage i en almindelig grenlandskundervisning, saledes at elevernes
kundskaber i grenlandsk udvikles i overensstemmelse med de trinformal, fagformal og leeringsmal,
der er fastsat i Inatsisartutlov nr. 15 af 3. december 2012 om folkeskolen. Det geelder bade for ele-
ver, der er vokset op med grgnlandsk, men som har et andet modersmal (primeert sprog) end grgn-
landsk, og som har brug for at udvikle deres gregnlandskkompetencer og for nybegyndere fx ny-
ankomne elever, der farst mader gragnlandsk ved tilflytning.

Det er dog en vasentlig forudsetning for elevernes deltagelse i en almindelig grenlandskundervis-
ning, at eleverne tilegner sig basale ferdigheder i grenlandsk. Det omfatter bl.a. at have et grund-
leeggende ordforrad for at kunne forsta og udtrykke sig om de emner og aktiviteter, der indgar i un-
dervisningen. Det er derfor hensigtsmaessigt at tilretteleegge undervisningen med en andetsprogsdi-
mension for gje for denne elevgruppe. Den serlige andetsprogspaedagogiske opgave bestar i at stat-
te eleverne i deres tilegnelse af grenlandsk og samtidig sikre, at de far fagligt udbytte af undervis-
ningen, dvs. at der undervises i og pa sproget. Herigennem kan man integrere sprog- og fagunder-
visning, sa der pa samme tid sigtes mod at udvikle elevernes viden om et givent indhold og deres
andetsprog. Undervisningen i grenlandsk som andetsprog baseret pa en andetsprogsdimension i
fagundervisningen skal med tiden sztte eleverne i stand til at indgd i og drage nytte af skolens al-
mindelige granlandskundervisning. Det skal dog bemarkes, at eleverne fortsat har grenlandsk som
andetsprog, hvorfor det er vigtigt at have en andetsprogspadagogisk tilgang til undervisningen for
denne elevgruppe i hele skoleforlgbet.

Grgnlandsk som andetsprog

Begrebet grgnlandsk som andetsprog har to dimensioner. Det beskriver et vilkar for elever, der har
et andet modersmal end grenlandsk, og et undervisningsomrade bade for nybegyndere og for ele-
ver, der har brug for at videreudvikle deres grgnlandskferdigheder. Et andetsprog er ikke ngdven-
digvis andetsproget for den enkelte elev, der fx kan have engelsk som andetsprog. | dette heafte an-
vendes begrebet i henhold til de enkelte elevs sprogvilkar og fagets formal, som sigter mod, at ele-
verne udvikler deres grgnlandsksproglige kompetence, sa de kan forsta og anvende sproget mundt-
ligt og skriftligt.
Det betyder:
e en begynderundervisning for elever, der skal i gang med at leere sproget
e en supplerende undervisning for elever, der har brug for at videreudvikle deres kompetencer i
grenlandsk
e deltagelse i en almindelig differentieret undervisning — med en fortsat andetsprogspaedago-
gisk tilgang.
| nervaerende vejledning er de tre omrader beskrevet som faser med hver deres forlgb og indhold
(se s.14 ff.).



Strukturelle rammer for undervisningen

Undervisning i gregnlandsk af elever med grenlandsk som andetsprog sker inden for rammerne af
Inatsisartutlov nr. 15 af 3. december 2012 om folkeskolen. Derudover er trinformal, fagformal og
leeringsmal fra Hjemmestyrets bekendtgarelse nr.16 af 24. juni 2003 ogsa bindende for undervis-
ningen.

Det er de kommunale skolemyndighedernes ansvar og pligt at fastsette den narmere organisering
af undervisning af elever med grenlandsk som andetsprog inden for rammerne af forordningen og
bekendtgarelsen.

| det felgende uddybes strukturelle rammer for organisering af grenlandskundervisning for elever
med gregnlandsk som andetsprog som gruppe eller individuelt. Dette suppleres med rad om paedago-
gisk tilretteleeggelse af undervisningen.

Udvikling af sproglige kompetencer

Med Inatsisartutlov nr. 15 af 3. december 2012 om folkeskolen fastholdes princippet om integration
af grenlandsksprogede og ikke-gregnlandsksprogede elever, som indfgrtes ved landstingsforordning
om folkeskolen nr. 8 af 1. juni 1997. Med denne forordning blev klasser, der tidligere var adskilt ud
fra sproglig baggrund (dansktalende og grenlandsktalende), samlet i integrerede klasser, idet man
har gnsket at styrke elevernes tosprogethed i forhold til grenlandsk og dansk. Eleverne skal - uanset
sproglig baggrund - tilegne sig grenlandsk og dansk, sa de kan forstd og anvende sprogene i skrift
og tale og dermed veere i stand til at klare sig i forskellige kommunikationssituationer.

| forhold til udvikling af sproglige kompetencer i grenlandsk har Hjemmestyrets bekendtgarelse nr.
16 af 24. juni 2003 i fagformal for undervisning i grenlandsk § 5 fastsat:

Formalet med undervisningen er, at eleverne tilegner sig viden og feerdigheder, sa de kan forsta talt
og skrevet grgnlandsk sikkert og nuanceret samt udtrykke sig klart og varieret pa sproget bade
mundtligt og skriftligt. Undervisningen skal sikre, at eleverne tilegner sig et sikkert sprogligt og
begrebsmaessigt fundament som grundlag for deres gvrige faglige og almene laering. Undervisnin-
gen skal endvidere medvirke til, at eleverne ud fra deres egne iagttagelser udvikler deres opmaerk-
somhed omkring sproglige og ikke-sproglige kommunikationsformer. Eleverne skal tilegne sig viden
om og udvikle bevidsthed om savel form som funktion i det granlandske sprog.

Disse malsatninger er blandt andet grundlag for at gennemfare en undervisning, der styrker elever-
nes flersprogede udvikling.

Undervisningssprog

En forudseetning for ikke granlandsksprogede elevers deltagelse og integration i skolens almindeli-
ge grenlandskundervisning, er en undervisning, hvor indhold og sprog er tilrettelagt ud fra en andet-
sprogsvinkel, saledes at niveauet tilpasses den enkelte elev. Fastleeggelsen af undervisningssprog er
derfor sket ud fra en sprogpadagogisk betragtning, hvor sprog ses som en del af undervisningsind-
holdet. Her har man saledes indplaceret grgnlandsk og dansk som undervisningssprog jf.
Inatsisartutlov 15-2012 kap. 4, § 9.



Dette betyder ikke, at undervisningen skal gennemfgres pa to sprog, og al tale overseattes. Tvaerti-
mod skal bestemmelsen forstas som en forpligtelse til i passende omfang at gere brug af begge
sprog i undervisningen over for alle elever uanset deres sproglige kundskaber. Hermed bliver der
givet rum for anvendelse af begge sprog, men der tages ogsa hensyn til elevernes modersmal. | fa-
get grenlandsk vil dette hensyn fortrinsvis gaelde elever, der har dansk som modersmal. Det kan fx
veere elever, der i forvejen har kendskab til granlandsk, men er primert dansksprogede eller elever,
der ikke har forhandskendskab til grgnlandsk. Disse elevgrupper vil i deres tilegnelse af andetspro-
get treekke og bygge videre pa deres modersmal. Det er derfor vigtigt for laererne at kunne forholde
sig til elevernes samlede sproglige ressourcer og fx drage nytte af paralleliseringer i forbindelse
med begreber, forklaringer og instruktioner.

Anvendelsen af to sprog gelder ogsa for undervisnings- og informationsmaterialer, hvor begge
sprog ogsa skal anvendes i passende omfang. Fx kan man lejlighedsvis give dansksprogede tekster
til elever, der har dansk som modersmal, hvor opgaven bestar i at fa dem til at tale om teksten pa
grgnlandsk eller skrive om teksten pa grenlandsk. | denne sammenhang aktiveres elevernes to-
sproglige kompetencer, idet eleverne skal forholde sig til to sprog. Elever, der i forvejen har kend-
skab til grgnlandsk vil kunne udbygge deres feerdigheder og beherskelse af et stgrre begrebsapparat.

Supplerende undervisning

Ved tilretteleggelse af grenlandskundervisningen, isar i en klasse hvor elevernes grgnlandsksprog-
lige kompetencer er forskellige, er det ngdvendigt at undervise differentieret for at kunne tilgodese
elevernes behov og kundskaber. Set fra en andetsprogspadagogisk vinkel skal den faglige under-
visning tilretteleegges med en sproglig dimension, s& der tages hensyn til elever, der har behov for
statte i grgnlandsktilegnelsen sidelgbende med den faglige tilegnelse. Her kan arbejdet med sproget
indga som en del af undervisningen, hvor sprogarbejdet indlejres i det faglige fokus og de faglige
mal. Dette kan organiseres pa to mader:

1. Nybegyndere.
Her kan der startes med en supplerende undervisning for nybegyndere. Grundlaget for dette er
Inatsisartutlov 15-2012 kap. 4 § 16:

Supplerende undervisning gives til elever, der midlertidigt har vanskeligt ved at fglge den alminde-
lige undervisning i et eller flere fag, fordi de

1) har veeret uden undervisning gennem leengere tid eller har modtaget utilstreekkelig undervisning
pa grund af sygdom,

2) er tilflyttet fra en skole, hvor undervisningen med hensyn til indhold, metoder eller omfang ad-
skiller sig vaesentligt fra undervisningen pa den nye skole eller

3) er flyttet til landet og ikke har forkundskaber i grgnlandsk.

Den supplerende undervisning kan tilretteleegges som enkeltundervisning eller holdundervisning.
Her kan andetsprogsundervisningen forega bade i klassen og uden for klassen i undervisningstiden,
dvs. i grgnlandsktimerne og ved tilknytning af en ekstra leerer i undervisningen. Der er mulighed for
at lave hold pa tvaers af argange.

Den supplerende undervisning skal gives i et omfang og af en varighed, der svarer til den enkelte
elevs forudsztninger og behov. Her kan klasselareren i samrad med grenlandskleereren, fagleerere,
trinlederen og/eller en sproglig ressourceperson pa skolen fglge og vurdere udviklingen af sprogtil-



egnelse hos den enkelte elev. | den forbindelse vurderes om der fortsat er behov for supplerende
undervisning, og hvornar eleven er Klar til at falge med i den daglige grenlandskundervisning.

2. Elever, der er vokser op med grenlandsk, og som har brug for at udvikle deres granlandskkompe-
tencer.

Afhengig af den enkelte elevs sproglige og faglige forudsetninger kan der differentieres i forhold
til undervisningsindhold og arbejdsformer. Her kan alle elever i klassen arbejde indenfor for samme
tema, men ikke pa samme made.

Undervisningsdifferentiering

Ved undervisningsdifferentiering skal undervisningsaktiviteterne planlegges ud fra elevernes for-
skellige forudsaetninger og i henhold til trin- og fagformal samt lzeringsmal. Grundlag for differenti-
ering er Inatsisartutlov 15-2012 kap. 3, 8§ 5 & 18:

8§ 5. Eleverne organiseres pa de enkelte trin i argangsdelte eller ikke-argangsdelte klasser og un-
dervises i fagdelte og tveerfaglige forlgb pa skiftende hold sammensat af elever fra en eller flere
klasser pa det pagaeldende trin efter den enkelte elevs behov og interesse i forhold til leeringsmale-
ne, jf. § 14, stk. 2, 8 18 og § 19. Organiseringen ma ikke vere niveaubaseret.

8 18. Undervisningens tilretteleeggelse, herunder valg af undervisnings- og arbejdsformer, meto-
der, undervisningsmaterialer og stofudveelgelse, skal i alle fag leve op til folkeskolens formal, for-
malene for de enkelte trin, formalene for de enkelte fag og fagomrader og lereplanernes angivelser
af leeringsmal. Undervisningen skal varieres, sa den svarer til den enkelte elevs behov og forudsaet-
ninger.

Pa grundlag af disse bestemmelser er der i dette hafte udarbejdet et organiseringsforslag til andet-
sprogsundervisning i grenlandsk med et fasedelt undervisningsforlgb, der sigter pa at statte den
enkelte elevs sproglige og faglige progression. Forlgbet bliver beskrevet s. 14 ff.



Begrebsafklaringer og sprogpadagogiske teorier

Tilegnelsen af grenlandsk som andetsprog forlgber ikke pa samme made som udvikling af moders-
malet grenlandsk. Sprogtilegnelsen sker pa baggrund at det sprog, eleven allerede har, dvs. pa bag-
grund af tidligere sproglige erfaringer, som eleven har gjort sig. Tilegnelsen finder sted bade i og
udenfor undervisningen, og er knyttet til den enkelte elevs behov og gnsker samt muligheder for at
udvikle og bruge sprog. Derfor er det vigtigt, at kompleksiteten i tilegnelsesprocessen medteaenkes i
lererens didaktiske overvejelser, hvor indsigt i fagomrader som tosprogethed og andetsprogstileg-
nelse er centralt.

| de fglgende introduceres en raekke grundleeggende begreber og teorier, der har relation til sprogtil-
egnelse samt fagomradet andetsprog..

Tosprogethed og sprogtilegnelse

Som ordlyden i begrebet grgnlandsk som andetsprog beskriver, forudsattes der et farste sprog —
modersmal. Elever, der har grenlandsk som andetsprog, vil i de fleste tilfelde have dansk som mo-
dersmal, en mindre del af eleverne vil have engelsk, spansk eller andre sprog som modersmal. For
nogle elever, der vokser op i familier, hvor der tales flere sprog, kan det veere sveert at afgare, hvil-
ket sprog, der er farste eller andet sprog, eller om de har to modersmal - her er/bliver eleverne to-
sprogede som en del af deres sprogtilegnelse.

Begrebet tosprogethed deaekker forskellige aspekter, en simultan og en successiv. Simultan tospro-
gethed forekommer, nar et barn vokser op med to sprog, fra det er ganske lille. Det kan fx veere, nar
foraeldrene taler hvert sit sprog med barnet eller gennem et neert forhold til en barnepige, hvor bar-
net far tilstreekkelig sproglig stimulering til at bruge sprog. Successiv tosprogethed forekommer, nar
man forst mgder det andet sprog pa et senere tidspunkt i sit liv. Det kan fx ske gennem forhold til
barnepige, legekammerater eller i skolesammenhang. Tosprogede skal derfor opfattes som elever,
der i deres hverdag har behov for og mader to eller flere sprog, uanset graden af beherskelse af
sprogene (Holmen og Jargensen 1993:25).

| undervisningssammenhzng er der fokus pa successiv tosprogethed. Det omfatter bade begynder-
undervisning for elever, der skal i gang med at lzere sproget og undervisning af elever, der har brug
for at videreudvikle deres sproglige kompetencer i grenlandsk. Elevernes sproglige kompetencer i
grenlandsk er derfor forskellige og afhaenger blandt andet af hjemmets/samfundets sprogbrugsva-
ner.

| det fglgende uddybes tilgange til sprogtilegnelse.

Modersmal

Modersmal defineres som et sprog, som barnet fortrinsvis har lert i hjemmet af den ene eller begge
foreeldre. For det store flertal af mennesker geelder det, at modersmalet er taet knyttet til bl.a. falel-
seslivet, selvopfattelsen, familierelationer, og at det er en sterk identitetsmarkar. Ved tilegnelse af
andre sprog overfares sproglige erfaringer fra modersmalet.

Andetsprog

Andetsprog defineres som et sprog, hvis tilegnelsen foregar i kontakt med (dele af) samfundet, sa
personen ogsa uden for undervisningen modtager sproglige impulser og har lejlighed til at bruge
sproget. Andetsprog leres, fordi det er ngdvendigt i hverdagen, pa grund af sprogets status i sam-
fundet, eller pa grund af sprogmalsatninger i samfundet.



Fremmedsprog

Fremmedsprog defineres som et sprog, hvis tilegnelse primeert foregar gennem undervisning. Det
betyder, at fremmedsprog ofte leeres med et bestemt mal fx uddannelse eller erhverv for gje. Det er
hverken hjemmets sprog eller flertallets sprog i det omgivende samfund.

Da sprogtilegnelsesprocesser er forskellige, kan det veaere vanskeligt at saette preecise graenser mel-
lem modersmal, andetsprog og fremmedsprog hos de enkelte elever. | forbindelse med sproget
grenlandsk, vil der vaere elever, der primart er dansksprogede, og hvis grenlandskkompetencer pla-
cerer sig mellem andetsprog og fremmedsprog afhangigt af hjemmets og omgivelsernes sprog-
brugsvaner samt den enkeltes sproglige motivation og holdning.

Sprogmalsetningerne i forordningen og i faget grenlandsk er udgangspunkt for denne undervis-
ningsvejledning, derfor bruges udtrykket grenlandsk som andetsprog, uanset tilegnelsesproces.
Denne betegnelse udskifter dermed den tidligere betegnelse grenlandsk som fremmedsprog, som
indikerer at grenlandsk er et fremmed sprog, selvom grgnlandsk er flertallets sprog og undervis-
ningssprog, samt at en del elever vokser op med grenlandsk. Ved at bruge betegnelsen grenlandsk
som andetsprog i sprogpaedagogisk sammenhang, vil der vaere fokus pa elevernes sproglige res-
sourcer, kompetencer og potentialer samt udvikling af disse. | det felgende uddybes de processer,
som kendetegner andetsprogstilegnelse.

Andetsprogstilegnelse

Andetsprogstilegnelsen minder pa mange mader om modersmalstilegnelsen. Begge tilegnelsespro-
cesser har sociale, kognitive, emotionelle og motoriske sider. Alligevel er tilegnelsen af andetspro-
get ikke bare en kopi af tilegnelsesprocessen for modersmal, men bygger pa en videreudvikling af
de erfaringer, som barnet har gjort sig pa modersmalet med hensyn til sprog, sprogbrug og sprogtil-
egnelse, og barnets erfaringer med omverdenen. Disse erfaringer udger en vasentlig ressource i
andetsprogstilegnelsen. 1 denne sammenhang har barnets alder ogsa en betydning; jo aldre barnet
er, jo flere erfaringer og mere viden om verden har barnet og dermed flere ressourcer at treekke pa i
andetsprogstilegnelsen.

Hypotesedannelse og afprgvning

Sprogtilegnelsen er pa én gang en social og en kognitiv proces, hvor der i barnets samspil med an-
dre mennesker foregar en stadig hypotesedannelse om og afprgvning af, hvordan sproget haenger
sammen (lees mere nedenfor i afsnittet Mellemsprog). Det betyder ogsa, at sprog farst og fremmest
leeres ved at blive brugt i meningsfuld kommunikation, fordi der her er mulighed for at danne og
afpreve hypoteser, nuancere det eksisterende sprog og optage nyt sprog samt bruge sproget, sa
sproglige enheder automatiseres. Hvilken sprogferdighed barnet udvikler, er i hgj grad bestemt af
de situationer, hvor barnet mgder og bruger sproget. Det er derfor vigtigt, at bgrn i hverdagen ind-
gar i forskellige situationer med forskellige samtaleroller, forskellige formal og forskellige samtale-
emner.

Derudover er det vigtigt at huske, at sprogtilegnelse er en proces, som fortsatter hele livet for alle
mennesker, uanset om man er tosproget eller ikke.

Mellemsprog
Nar man er ved at lre sprog, andetsprog eller fremmedsprog, er der en systematik. Sprogbrugen er
ikke tilfeeldig, men altid styret af visse regler. Betegnelsen mellemsprog eller intersprog benyttes



om det midlertidige sproglige system, som tosprogede bgrn benytter i tilegnelsesprocessen. Man
kan ogsa kalde det et sprog pa vej fra modersmalet til malsproget - altsa den sproglige udvikling,
eleverne gennemlgber. Det vil betyde, at sproget vil afvige fra standard grenlandsk og vil vere
ukorrekt” samt vil blive pavirket af elevens modersmal. Det er en individuel sprogbrug og er natur-
ligt for alle sprogindlarere.

Dette mellemsprog er karakteriseret ved at veere systematisk, foranderligt, variabelt og kreativt. At
mellemsproget er systematisk betyder, at det enkelte tosprogede barn opbygger sine egne regler
(hypoteser) for sprogets opbygning, og mellemsproget er dermed ikke tilfeeldigt. Ved at veere op-
marksom pa elevernes mellemsprog kan laereren fglge den enkelte elevs tilegnelse og fremskridt
samt hvilke aspekter i sproget, eleven endnu ikke er helt sikker i brugen af.

Nar et tosproget barn for eksempel siger neripoq” i stedet for “nerivoq”, sa kan det meget vel vare
en overgeneralisering af fremsaettemaden -pog. Barnet har her trukket pa sin erfaring med sprogop-
bygning pa grgnlandsk og har lert, at pa grenlandsk klistrer man ord sammen og har maske erfaring
med iserpoq, imerpoq eller ingippog. Denne udsagnsordendelse -poq afpraves nu for andre ord. Det
vil blive en mellemsprogsregel, som ikke findes pa malsproget, men et system eleven udviklinger. —
et mellemsprog.

Med tiden vil barnet ved at indga i kommunikation og pa baggrund af respons @ndre denne hy-
potese og danne en ny, som svarer til malsprogets norm for bgjning af udsagnsord i fremsattemade
efter lydsystemer, —voq efter vokalendelser, og —poq efter konsonantendelser.

Nar en elev for eksempel skriver “Arnagq tunissutisiat marluullutinit pivai”, er der en systematik.
Ved en nermere sproglig analyse af setningen kan man se, hvilke regler og strategier eleven traek-
ker pa i sin erfaring med sprogopbygning i grgnlandsk. For det farste er der en s@tningsopbygning
med SOV, nemlig Arnag som subjekt (grundled), tunissutisiat som objekt (genstandsled) og pivai
som verbum (udsagnsord). For det andet har eleven leert transitivt verbum (udsagnsord med gen-
standsled) med pivai. For det tredje har eleven lert pluralis (flertalsformen) med tunissutisiat, mar-
luullutinit og pivai.

Derudover har eleven trukket pa sit modersmal i transitive satninger. For det farste bajer man ikke
subjektet (grundleddet) i transitive saetninger pa dansk, mens man pa grgnlandsk bgjer med afhzan-
gefald, nemlig med —p i entalsformer og i flertalsformer med —t. En anden afvigelse er ordet mar-
luullutinit, der pa dansk vil betyde fra de to eller fra begge to. Ordet er en mellemsprogsregel, som
ikke findes pa malsproget, men er et system under udviklingen, hvor man kan se den sproglige ud-
vikling med forholdsordsendelsen —nit (fra) i flertalsformer, der sattes pa nominer (navneord) og
marluullutik, der pa dansk betyder begge to eller de to. P4 malsproget vil det korrekte ord vere
marlunnit. Dette er et eksempel, der viser en elev, der tagr tage en risiko, er kreativ og afprgver sin
viden (mellemsprog) pa andetsproget.

Modersmalet er saledes en blandt flere kilder til hypotesedannelse, og pa et tidspunkt vil eleven pa
baggrund af respons og input ogsa revidere hypoteserne dannet pa baggrund af modersmalet, og
derved vil eleven fa overskud til at danne nye hypoteser i mgdet med nye ord og s&tninger.

Denne hypotesedannelse og -afpravning betyder, at mellemsproget er foranderligt og udvikler sig
labende, hvilket understreger vigtigheden af en vurdering af mellemsproget over tid. At mellem-
sproget er variabelt, betegner det faktum, at flere former af det samme sproglige trek sagtens kan
findes i samme ytring. Det betyder, at der i en vurdering af mellemsproget skal veere fokus pa at
undersgge manstre og systematikker og ikke pa at finde fejl.

Sproglige forenklinger er meget almindelige og kan ofte vare tegn pa, at sprogsystemet er ved at
blive bygget op.
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At mellemsproget er kreativt, ses fx nar barnet danner helt nye ord for at komme igennem med sit
budskab. Fx kan udtrykket at lukke vinduet” af barnet benzvnes ”igalaaq igalaarlugu”, fordi man
siger "matu matullugu”, og Kreativiteten bliver her en kommunikationsstrategi. Tosprogede bgrns
sproglige kreativitet viser pa denne made bade noget om deres sproglige bevidsthed og deres evne
til at bruge kommunikationsstrategier.

| ovenstaende eksempler har vi set pa, hvad eleven kan. Naeste skridt vil s veere at se pa, hvad ele-
ven kan arbejde videre med og pa hvilken made. Naeste skridt kan f.eks. vare at leere om bgjning af
subjektet i transitive seetninger, som kan ske med statte fra leereren, der i fgrste omgang forklarer
regelsystemet evt. ved hjalp af grammatik-handbgger. Derefter kan eleven fa laesestof, der har ek-
sempler pa ikke-transitive og transitive setninger, og til sidst kan eleven gve bgjningsformen. Det
er derfor vigtigt at fa eleverne til at indga i kommunikation, sa de kan afpreve og evt. fa respons og
andre hypoteser samt danne nye, som svarer til malsprogets norm.

Ud fra et sproglig udviklings- og evalueringsperspektiv kan intersprogsanalyse veere et
udviklingsredskab, da den kan afdaekke, hvor elevens sproglige udvikling er pa vej hen, og hvad der
er elevens naermeste zone for sproglig udvikling, dvs. det neaste skridt eleven skal tage. | denne
sammenheng vil det vaere hensigtsmaessigt at sperge sig selv: "Hvad kan eleven? Hvad skal eleven
arbejde videre med? Hvordan?” P4 denne made kan man evaluere den enkelte elevs sproglige ud-
tryk som en sproglig udvikling, altsd som et sprog, der er pa vej til malsproget, og ikke kun som en
fejl. Leereren kan dermed stette elevens sproglige progression ved at fa gje pa systematikkerne og
dermed konkretisere, pa hvilke omrader eleven skal stattes, og hvordan der kan arbejdes med dette i
undervisningen (se afsnit om Sproglig evaluering s. 15).

Brug af strategier

For alle — ogsa tosprogede barn - er det vigtigt at kunne indga i kommunikation og tilegne sig ny
viden, ogsa nar de er i starten af deres andetsprogstilegnelse. | den forbindelse er viden og be-
vidsthed om forskellige strategier - kommunikationsstrategier, geettestrategier, lyttestrategier og
leesestrategier - vigtige. Kommunikationsstrategier er midler til at klare sproglige problemer fx gen-
nem omskrivning, 1an fra modersmalet, gestik og mimik eller ved at spgrge om hjeelp. En omskriv-
ning kan veere, at barnet erstatter et ord med et andet ord, der har samme funktion eller betydning.
For eksempel “gimmeq arpappoq” i stedet for “gimmeq pangalippog”. En omskrivning kan ogsa
besta af flere ord, der tilsammen udgar en forklaring pa et ord fx “inuunermi stiliuvoq” (for: inoo-
riaasiuvog/livsstil) og “’pujortuleeraq angisooq” (for: aalisariut/trawler).

Tosprogede bgrns ordforrad

Ordforrad er en kompleks starrelse, og det galder i sarlig grad for et tosproget barn, fordi der er
flere sprog i spil. Tosprogede bern behersker typisk det ene sprog bedre end det andet inden for
bestemte emner/sprogomrader og har dermed ord for nogle begreber pd modersmalet og ord for
andre begreber pa andetsproget, og nogle begreber har de ord for pa begge sprog. Det er derfor vig-
tigt at skelne mellem ord og begreber. At et tosproget barn med dansk som modersmal ikke kender
et granlandsk ord er ikke ngdvendigvis ensbetydende med, at barnet ikke kender begrebet; barnet
kan have tilegnet sig ordet pa sit modersmal og derfor kun have behov for at fa ordet oversat til
grgnlandsk.

Derudover er det vigtigt at veere opmaerksom pa barnets leksikalske kompetence, dvs. viden om

hvor mange ord barnet kender (kvantitet), hvor meget barnet ved om det enkelte ord (kvalitet), og
hvor sikkert barnet kan anvende ordet i kommunikation (kontrol). Mange barn kender et ord, men
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kan ikke anvende det i en meningsfuld sammenhang, hvorfor det er vigtigt at skabe forskellige me-
ningsfulde aktiviteter, der kan give eleverne mulighed for at arbejdet med/mgde det indleerte ord i
mange forskellige sammenhange.

Dybdeforstaelse af et ord er ogsa et vigtigt. Det omfatter for eksempel kendskab til synonymer (ali-
asuppog og nuannaanngilag), antonymer (nillertoq og kissartoq), over- og underbegreber (naatitat
og iipili), associationer og ord, der ofte optreeder sammen som fx aput agitsoq, manngersog aamma
aattoq. Derudover er det vigtigt at veere opmeerksom pa, at der kan veere stor forskel pa det passive
(Iytte og laese) og aktive (tale og skrive) ordforrad. Det afhaenger blandt andet af, hvilke sprog-
brugssituationer man som andetsprogsbruger har befundet sig i.

Fer-fagligt ordforrad

Det far-faglige ordforrad er ord, som ligger mellem de mest almindelige og hyppigst forekommende
ord og de deciderede fagord, som alle lerere skal vaere opmarksomme pa i deres undervisning. Ek-
sempler pa fer-faglige ord pa femte klassetrin kan fx veere “timi”. Ordet harer til de grgnlandsk-
sprogede elevers basisordforrad, eller de har en ret god delforstaelse af ordet, men det geelder ikke
ngdvendigvis for de tosprogede elever. Hvis de tosprogede elever ikke har en delforstaelse af ordet,
vil mange ofte gette pa ordet ud fra lydlige forhold. Fx bliver gettet i forbindelse med ordet “zimi”,
at det har noget at gere med “en time”. Det for-faglige ordforrad har derfor en meget stor betydning
for tosprogede elevers udbytte af undervisningen. Megen leering i skolen indebzrer lesning af di-
verse tekster, og her har ordforrad og kendskab til de fgr-faglige ord en central betydning. Derfor er
det vigtigt at vaere opmaerksom pa hvilke ord i en tekst, der skal forklares til eleverne.

Da elevernes beherskelse af ordforrad indenfor almene og faglige omrader afhanger af den enkelte
elevs sproglige forudsetninger og kendskab til emnet/fagomradet, er det vigtigt at give eleverne
mulighed for at arbejde med/mgde de indlerte ord i mange forskellige sammenhange. Sproglige
aktiviteter indeholdende elementerne lytte, leese, skrive og tale i forskellige kombinationer skal dag-
ligt inddrages i par- eller gruppearbejde.

Sproglig automatisering

Sproglig automatisering er én af de centrale processer i sprogtilegnelsen. Ord, vendinger og se&tnin-
ger, der er lagret i langtidshukommelsen pa en sddan made, at de let kan hentes frem og bruges ak-
tivt og produktivt i hensigtsmassige situationer og sammenhange, er automatiserede. Derfor er
bearbejdning af ord, vendinger og satninger vigtigt, da det sé vil blive husket bedre. Dette sker ikke
ved udenadslare eller indleering af forhandsformuleret dialog og vendinger eller ved blot at hare
eller ser ord én gang uden bearbejdning af dem. Det er derfor vigtigt, at eleverne far mulighed for at
afprgve deres sproglige hypoteser i mange forskellige situationer og sammenhznge, sa ordene kan
blive automatiserede og kan bruges produktivt og aktivt.

Det er saledes hensigtsmassigt, at eleverne mgder ord i forskellige sammenhzange - ogsa i forbin-
delse med ordforradsevelser. Ordforradsavelser kan efterfalges af skrivegvelser, mundtlige frem-
leggelser, omformuleringer og billedbeskrivelser, da eleverne pa denne made kan fa mulighed for
at afprgve og bearbejde deres sproglige hypoteser og dermed styrke deres udtryksferdigheder. Re-
petition og dybdebearbejdning af ord med synonymer, antonymer og associationer er ogsa vasent-
lige gvelser, der styrker sproglig automatisering. I denne sammenhang kan abne spgrgsmal ogsa
“presse” eleverne til at formulere sig.
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Tosprogedes kommunikative kompetence

Tosprogede rader over forskellige sproglige ressourcer, som de anvender forskelligt afhengigt af,
hvem de kommunikerer med, i hvilken sammenhang og med hvilket formal. Man kan opleve, at
tosprogede i samtale med andre tosprogede eller med lareren skifter fra det ene sprog til det andet i
samme setning eller ytring. For eksempel "Qiuutit gaalaakkit jeg skal lige klippe det der”. Dette
feenomen kaldes kodeskift (sprogvalg). Det er en naturlig del af tosprogedes sprogbrug og er udtryk
for et bevidst valg. Dette bevidste kodeskift blev tidligere betragtet som sprogblanding og udtryk
for manglende beherskelse og adskillelse af sprogene. Dette er ikke fejl, men er udtryk for tospro-
gedes kommunikative kompetence.

Tosprogethed er en del af de tosprogede bgrns hverdag og er dermed ogsa en del af deres identitet.
Ved hjelp af sproget udtrykker og forhandler man sin egen og andres identitet. Sprogbrug og
sprogvalg er et redskab til at markere faellesskab og gruppetilhgrsforhold eller det modsatte. Pa den
made far sproget ogsa en signalveerdi ud over at formidle et indholdsmassigt budskab pa det mest
hensigtsmaessige sprog. | nogle situationer har den sproglige identitet, sprogvalget og de dertil knyt-
tede associationer og kulturer stor betydning, i andre situationer er tosprogetheden uden betydning
for identiteten. Det er vigtigt, at bgrn mader en positiv holdning til den kultur og det eller de sprog,
de er vokset op med, og som er nert forbundet med deres tidligste oplevelser og identitetsudvikling.
Anerkendelse af barnenes tosprogethed og deres tosprogede udvikling er vigtig for at opbygge et
trygt miljg, hvor barnene far den selvtillid, der er en forudsatning for en vellykket sprogtilegnelse
og identitetsudvikling.
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Faseopdelt undervisning

Folkeskoleforordningen bygger pa den grundtanke, at leering sker bedst i samspil med andre, og nar
undervisningen tager udgangspunkt i elevens forudsatninger. Med udgangspunkt heri bygger an-
detsprogstilegnelsen pa den grundholdning, at sproget farst og fremmest skal bruges til at kommu-
nikere med, samt at sprog leeres og udvikles ved, at man bruger det i samspil med andre. Derfor er
der fokus pa talesprog til brug i situationer, som sprogindlareren i grgnlandsk kan forventes at
komme ud for i sin dagligdag, og hvor man vil have behov for umiddelbart bade at kunne forsta og
anvende sproget mundtligt og skriftligt. Malet er at opna en funktionel tosprogethed.

Organisering af undervisningen

Tilegnelse af granlandsk som andetsprog kan organiseres og tilretteleegges ud fra forlgb, der er op-
delt i faser. Det skal bemarkes, at faserne har forskelligt indhold, da undervisningsomradet gran-
landsk som andetsprog skal organiseres med udgangspunkt i den enkelte elevs sproglige forudseet-
ninger og behov i grenlandsk.
Forlgbet inddeles i fglgende faser:
e Sproglig evalueringsfase: omfatter en sproglig vurdering af den enkelte elevs ferdighed i
grenlandsk (s. 15-17).

e Indledningsfase: omfatter begynderundervisning som skal give basisfeerdigheder med hen-
blik pa at leere dagligdags sprogbrug og kommunikation. Dette kan normalt leeres indenfor et
til to ar (s. 18 ff.).

e Integrationsfase omfatter en integration, hvor eleverne kan deltage i den daglige gren-
landskundervisning (s. 61 ff).

e Udbygningsfase omfatter udbygning af feerdigheder med beherskelse af et stgrre ordforrad
og begreber indenfor undervisningen i alle fag (s. 65-66).

Sproglig eva- | Indlednings- Integrations- Udbygnings-
luerings-fase | fase fase fase
Funktion Begynderun- Supplerende un- | Dimension i under-
dervisning dervisning visningen
1-2 ar Som en del af under-
visningens
differentiering
Formal At vurdere At give elever- | Atudbygge ele- | At yderligere udbyg-
den enkelte ne basisfeerdig- | vernes ferdighe- | ge elevernes feerdig-
elevs ferdig- | heder i gren- der i grgnlandsk | heder i grenlandsk
heder i gren- | landsk
landsk
Fagdidaktisk | Andetsprogs- | Andetsprogs- Andetsprogs- Andetsprogstilgang/
padagogisk | tilgang tilgang tilgang grgnlandsk som mo-
tilgang dersmal
Mal og/eller | Mal og delmal | Mal og delmal i | Leeringsmal i Leeringsmal i gren-
leeringsmal i begynderun- | begynderunder- | grgnlandsk landsk
dervisningen | visningen

| det falgende beskrives indholdet af faserne og nogle didaktiske forhold, der er vigtige i forbindelse
med tilretteleeggelse af undervisningen.
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Sproglig evalueringsfase

Ved skolestart og ved optagelse af elever, der ikke har granlandsk som modersmal, er det vigtigt, at
vurdere elevernes feerdigheder i grgnlandsk. Elever, der ikke har forkundskab i grgnlandsk (fx nytil-
flyttere) og dermed ikke kan deltage i den almindelige grenlandskundervisning, henvises til begyn-
derundervisning i faget grgnlandsk. |1 denne sammenhang vil det veere hensigtsmaessigt at undersg-
ge, om eleverne har lart at leese og skrive pa deres modersmal.

For tosprogede elever, der er vokset op med grgnlandsk, men har dansk eller et andet sprog som
primeert sprog, vil det veere hensigtsmaessigt at:

e faviden om, hvorvidt eleverne er vokset op i Nuuk eller andre steder i Grgnland

e have kontakt til bgrnehaven for at fa viden om barnets sproglige bevidsthed og sprogbrug

o faviden om forzldrenes og hjemmets sprog

o faviden om kammeraters/venners sprogbrug.

Ovenstaende faktorer skal medtaenkes ved vurdering af den enkelte elevs sproglige ferdigheder, da
tosprogede bgrns forudsatninger og behov er forskellige afhaengig af sprogstimulering fra det om-
givende samfund. Eksempelvis kan et tosproget barn fra Nuuk, hvis primare sprog er dansk, have
faet kundskaber i grenlandsk fra bgrnehaven eller fra nermiljget og saledes ved optagelsen have
tilstreekkeligt kendskab til grenlandsk til at kunne deltage i den almindelige grgnlandskundervis-
ning. Derimod kan et andet tosproget barn ved optagelse ikke have faet tilstraekkelig sprogstimule-
ring til at kunne deltage i grenlandskundervisningen og ma derfor henvises til begynderundervis-
ning eller sproglig statte.

Indledningsfase
Trinl

Indledningsfase
Trin 2

Integrationsfase
Trin 3

Udbygningsfase
Trin 4

Begynder pa gran-
landsk

Usikker sprogbruger
pa grgnlandsk

Pa vej-sprogbruger pa
grenlandsk

Sikker sprogbruger pa
grgnlandsk

Eleven har endnu ikke
pabegyndt eller er i
startfasen af sin grgn-
landsktilegnelse

Eleven har vanskeligt
ved at indga i en sam-
tale pa grgnlandsk
Eleven har sveert ved
at forsta og gere sig
forstaelig, siger kun
lidt
Kommunikationen er
vanskelig og langsom

Eleven kan indga i
enkel samtale pa gren-
landsk med stotte fra
samtalepartneren, hvis
emnet er velkendt Ele-
ven udtrykker sig ind-
imellem sggende, men
sgger aktivt at kom-
munikere pa gran-
landsk

Eleven indgar sikkert
0g ubesvaret i en sam-
tale pa granlandsk
Eleven udtrykker sig
nuanceret og selv-
steendigt om mange
forskellige emner og
forhold Kommunikati-
on er flydende og fo-
regar pa barnets initia-
tiv

Henvises til begynder-
undervisning

Henvises til begynder-
undervisning

Henvises til den al-
mindelige klasse, men
skal stadig have en
sproglig statte

Henvises til den al-
mindelige klasse

(Skema udarbejdet efter inspiration fra: Vejledning. Vis hvad du kan. Sprogscreening af tosprogede
skolestartere og skoleskiftere, Undervisningsministeriet. Downloadet fra internettet d. 19.12.2008).
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Den sproglige vurdering skal udformes, sa den kan give et billede af nogle treek i det tosprogede
barns sprogfeerdighed pa granlandsk, herunder samtalefaerdighed. Dette kan suppleres med skriftli-
ge opgaver.

De folgende forslag til sproglig evaluering er gjebliksbilleder af sprogfeerdighed i udvalgte situatio-
ner, saledes at det kan give et billede af centrale traek i elevens sprogferdighed pa grenlandsk. Der
leegges derfor ikke op til en fuldsteendig udredning af elevens samlede sproglige kompetencer. Ved
sprogevalueringen skal delfeerdigheder ogsa medtaenkes: lytte, laese, tale og skriveferdigheder, om-
fang af ordforrad og anvendelse af ord i forskellige sammenhange, udtale, intonation, kendskab til
fonemer, kendskab til ord- og satningsopbygning. Gennemgaende anlegges et mellemsprogs-
perspektiv pa elevens brug af grenlandsk (se afsnit om Mellemsprog s. 9).

Samtalekompetence

Ved vurdering af elevens samtalekompetence skal aktiviteten, der evalueres pa baggrund af, baseres
pa en kommunikativ opgave. Det er vigtigt, at emnet, samtalepartneren og formalet med opgaven er
kendt for eleven. Oplagte materialer er fx billeder eller tegninger, hvor eleven bliver bedt om at tale
om handlinger, eller om hvad billedet forteeller. I denne sammenhang vil det vare givende at bruge
dbne spergsmadl, fx "Hvad kan du se pa billedet? Kan du fortelle mig om...”. | forbindelse med
samtalekompetence kan de tidligere omtalte omrader vedrgrende mellemsprog evt. bruges som vur-
deringsparameter. Derudover kan elevens sprogbrug undersgges ved bl.a. at se pa:

o Bruger eleven de rette ord eller omskriver eleven ordene med andre ord, f.eks.” panaq”
(sveerdet) med ’stor kniv”?

o Elevens brug af udsagnsord. Holder eleven sig til de overordnede udsagnsmader, isaer frem-
seettemade, eller inddrager eleven de underordnede udsagnsmader?

o Elevens ordforrad. Kan eleven bruge ord i forskellige sammenhange? Kender eleven ord
angaende fx starrelse, former, farver, ental, flertal, retninger eller tgj?

o Elevens brug af tilhaeng og orddannelse.

o Elevens udtale og intonation samt fonembrug.

o Elevens brug af lyd, mimik, kropssprog og gestikulation som stgtte for sin forteelling og som
kommunikationsstrategi.

o Elevens kodeskift, dvs. at eleven skifter f.eks. fra grenlandsk til dansk. I hvilke sammen-
haenge skifter eleven sprog? Hvis eleven skifter sprog, kan det maske skyldes, at hun bedst
kan udtrykke situationen pa det ene sprog og finder det mest dakkende for handlingen.

For at integrere ovennavnte sproglige omrader i vurderingen af elevens sproglige kompetencer,
kraeves der flere aktiviteter og. forskellige illustrationer, som udgangspunkt for samtalen afhangig
af formalet hermed.

Skrivekompetence
Ved vurdering af elevens skriftsproglige kompetence i grenlandsk er der, udover normer for skrift-
lighed, flere delomrader, der kan veere i fokus, fx:

e Opgaven som helhed. Hvordan er den indholdsmassige sammenhang? Hvordan er tekstens
disposition?
e Elevens brug af grammatik:
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o Setningsopbygning. Holder eleven sig til hovedsatninger, eller bruger eleven ogsa
ledsatninger?
o Ortografi. Hvordan er elevens stavning og tegnsatning?
o Ordforrad. Hvordan er elevens orddannelse, pracision af ordvalg, bredde, dybde og
kontrol?
o Morfologi. Hvordan er elevens orddannelse og opbygning af ord?
= Navneord — tal og kasus (fald)
» Udsagnsord — tal og udsagnsmader
= Biord
= Tilh&ngsvariation og kompleksitet.
e Elevens genrekendskab, viden om emnet, bevidsthed om modtageren og bevidsthed om
sproglige, kulturelle og sociale normer, fx kulturelle vendinger, hgflighed, humor.
e Elevens modersmal. Har eleven trukket pa sit modersmal fx i orddannelse og s&tningsop-
bygning?

Ved vurdering af elevens sproglige kompetence i gregnlandsk skal man huske, at det er elevens
kommunikative kompetence i grgnlandsk som andetsprog, der er i fokus, og ikke sproglig korrekt-
hed. Pa denne made kan man fa gje pa, hvad eleven kan og har lzert, og hvilke kompetenceomrader
eleven i seerlig grad har behov for at videreudvikle. Pa baggrund af dette har leereren mulighed for at
planleegge, hvordan der kan arbejdes med disse omrader i undervisningen.
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Undervisningsvejledning

Indledningsfase, trin 1 og trin 2

Indledningsfase, trin 1 og trin 2 omfatter begynderundervisning og ca. 1-2 ars sprogundervisning,
der er baseret pa eller kombineret med et fagligt indhold. Undervisningen tager sigte pa elever, som
ikke har sproglige forudsatninger for at kunne deltage i klassens normale undervisning med rime-
ligt udbytte. Disse elever gennemgar et selvstendigt ssmmenhangende undervisningsforlgb pa ser-
lige hold eller enkeltvis.

Hensigten med denne undervisning er at give eleverne basale forstaelses- og udtryksfaerdigheder pa
grgnlandsk, sa de med udbytte kan falge grenlandskundervisningen i en almindelig klasse. Begyn-
derundervisningen afsluttes endeligt, nar eleverne er i stand til at deltage i klassens almindelige un-
dervisning. Hvornar dette sker, afhanger af en vurdering af den enkelte elevs sprogferdigheder i
grgnlandsk som andetsprog. Ved sprogvurderingen af den enkelte elev kan elementer fra sproglig
evaluering anvendes (se tidligere afsnit om sproglig evaluering).

1. Indledning og faglige vinkler

| denne fase er det vigtigt at udvikle og styrke elevernes ordforrad, sa de kan anvende ord i forskel-
lige sammenhange, udtrykke sig i relevante setninger og fa forstaelse af sprogopbygningen, som
fundament for det videre forlgb. Tematisk arbejde giver mulighed for, at eleverne tilegner sig spro-
get i en meningsfuld sammenhang, og at de magder samme ordforrad flere gange i forskellige sam-
menhange. Der arbejdes med sprogstimulerende og kommunikative aktiviteter.

Derudover er det vigtigt for leereren at have kendskab til de faktorer, der pavirker elevens sprogtil-
egnelse, da disse skal medtaenkes ved tilretteleeggelse af undervisningen. Det kan bl.a. veere:

Elevens individuelle forudsetninger og alder

Elevens sproglige forudsatninger pa modersmalet og andre sprog

Elevens sproglige forudszatninger pa grenlandsk

Sprogbrug i skolen, udenfor skolen, evt. i hjemmet og andre institutioner, fx fritidshjemmet
og fritidsomrader

e Kammeratskabsrelationer i skolen og fritiden

e Organisering af skolens undervisning og ressourcer

e Sproglig og faglig evaluering.

Kommunikativ sprogundervisning

Det at lzere grgnlandsk er en proces, og eleverne larer sproget ved at bruge det.

Hvilken sprogfaerdighed, barnet udvikler, er i hgj grad bestemt af de situationer, hvor barnet far
sproglig stimulering og bruger sproget. Det er derfor vigtigt, at bgrn indgar i forskellige sproglige
aktiviteter med skiftende arbejdsmader, forskellige formal og forskellige emner. Derfor skal under-
visningen tilretteleegges med mange sproglige og kommunikative aktiviteter med fokus pa mundtlig
udtryksferdighed. Barn laerer sprog ved at bruge det og ikke bare ved at gentage og leere grammati-
ske regler. Pa denne made vagtes elevernes sprogindlaering og sprogbrug hgjere end sproglig pree-
cision.

Tilgangen til undervisningen skal bygge pa kommunikative og interaktive aktiviteter, der laegger op
til at bruge sproget i meningsfulde sammenhange. Hermed menes: at skabe interaktive aktiviteter,
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som involverer egte kommunikation, og hvor sprog bruges til at udfare meningsfulde opgaver. Ak-
tiviteter og sprog, som er meningsfuldt for eleven, styrker laeringen og tilegnelsen af sproget. Dette
skabes i undervisnings- og leringssituationer, hvor eleven far rum og mulighed for at bruge sproget
aktivt i kommunikation med andre, og hvor der gives rum for afprgvning, bearbejdning, justering
og forhandling af mening med nye indlaerte ord, vendinger og sa&tninger, og hvor der gives mulig-
hed for at udnytte den viden, eleven i forvejen har om sprog.

| tilretteleeggelsen af undervisningen skal der derfor medtaenkes, hvordan man bedst skaber et lee-
ringsmiljg, der stimulerer de kognitive og interaktionelle processer, dvs. skaber de sprogpadagogi-
ske rammer, der giver eleverne mulighed for at kommunikere — og ikke bare laver individuelle faer-
digproducerede gvelser om forestillede ytringer, X “arnaq pisiniarpoq” eller “tuttu majuarpoq”.
Arbejde i sma grupper eller i par er gode arbejdsformer, da eleverne udover at hjelpe og motivere
hinanden ogsa gives mere sprogbrugstid. Saledes kan eleverne vare sprogligt aktive og fa lejlighed
til at bruge deres sprog og derved automatisere deres sproglige viden (se evt. taskopgaver).

Pa baggrund af dette skal leereren derfor vurdere, hvilke materialer og aktiviteter, der giver mulig-
hed for, at eleverne kan bruge sproget aktivt og i autentiske sammenhange.

Et godt lzeringsmiljg

Fra begyndelsen skal der skabes et positivt leeringsmiljg, sa der gives rum for eleverne til at udfolde
sig pa mange mader. Det er vigtigt, at leereren er en god rollemodel ved at vise sit engagement og
veere inkluderende, sa eleverne far en positiv oplevelse. Dette kan bl.a. gares ved at have gjenkon-
takt med de nye, at nevne deres navne, smile, give tegn og ved af og til at stille sig i neerheden af
deres borde, sa de ved, at de er en del af fellesskabet. Derudover skal der ogsa skabes kontakter
mellem de nye og gamle elever bade i forbindelse med sprogindlearingen og i mere sociale sam-
menhange. Alle skal fgle sig som en del af holdet.

Det er gennem kommunikationen med gode sprogmodeller, at elever udvikler sprog. Derfor skal
leererne og hele skolen veaere opmarksomme pa, hvad der kraeves af skoleomgivelserne for at etable-
re et godt sprogmiljg, som giver gode forudsetninger for en god sprogudvikling.
Leereren skal i det sproglige arbejde tenke pa at:
e hjalpe eleven med at holde samtalen i gang
give eleven mulighed for at opfatte lydene i andetsproget
tale langsomt og tydeligt i korte, hele s&tninger
lade kropssproget underbygge budskabet
betone de vigtigste ord
give eleven den verbale indgang til at treede ind og ud af en aktivitet, fx kendskab til udtryk
som ’jeg mener, jeg synes, det er jeg ikke enig i’
tale med eleven om, hvad der sker her og nu
repetere vigtige ord og seetninger
opmuntre eleven til at turde ytre sig
styrke elevens ytringer ved fx at omformulere eller opsamle, hvad eleverne har sagt og evt.
introducere nye ord og begreber.

Derudover skal leereren i begyndelsen af elevens sprogtilegnelse acceptere et-ords-svar og ikke for-
lange af begyndere i grgnlandsk, at de skal kunne svare med hele setninger. | daglig tale forekom-
mer tit svar med et ord, fx ”Qassinik ukiogarpit?” “Qulit”. Det er naturlig sprogbrug og accept
heraf vil gge begynderens selvtillid, lyst og mod til at turde sige noget.
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Det er ogsa vigtigt ikke at stille for lange spargsmal med for mange informationer. | stedet kan der
stilles simple spergsmal. Pa denne made kan eleverne stgttes til at formulere sig i korte satninger
og bruge enkelte vendinger. fx:

Fx kan man i stedet for “Assimi arnaq suleriva?” til nybegynderen sige:

"Assi takuuk. ” (pause)

”Arnaq tikkuaruk.” (eleven peger)

"Ajunngilaq, suleriva?”

Endvidere kan man stille logiske og kategoriske spargsmal, som giver mulighed for enkle og simple
svar.

Undervisningslokalet - Indret et ”Kalaallisut hjgrne”

Nar der er fokus pa sprogundervisning i klasseverelset, ma der indrettes et lokale med plads til for-
skellige arbejdsformer. Derudover skal der vere plads til opheéengning af visuelle materialer til
sproglig understattelse af det emne, tema eller fagomrade, der arbejdes med. Materialer kan bl.a.
vaere plancher, ordkort med tilhgrende illustrationer, figurer med forklaringer. Med fokus pa begyn-
derundervisningen kan man indrette et hjgrne som et grgnlandsk mini-sprogaktivitetscenter. Kan
man ikke fa plads, kan man maske have tingene i kasser eller pa en reol parat til at blive spredt ud i
sma sprog-centre i timerne. Skriv navne pa tingene i rummet pa grenlandsk pa sma mearkater. Ka-
laallisut-hjernet kan fx indeholde:

AEske med aktivitetsark

Billedordbogen

Sma tekster, bager m. illustrationer

Sma elevproducerede tekster

Ugeblade til at klippe i

Ordkort med billeder

Kasse med konkrete ting med ordkort
Bandoptager/CD

Sange pa band/CD m. tekster

Billedbager

Bog/band materialer

Handskedukker (evt. hjemmelavede sokkedukker)
Spil

Elevproducerede materialer

Computer med sprogprogrammer m.m.
Nutserisut /Overseetter-hjgrnet med ordbgger
Isiginnaartitsisarfik — Her laves sma rollespil.
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2. Mal og delmal

I begynderundervisningen skal eleverne tilegne sig basisferdigheder, som omfatter dagligdags
sprogbrug og kommunikation. Her leegges vaegt pa talesprog og det autentiske sprog, der kan danne
grundlag for den videre undervisning i faget. Delmal kan indbefatte:

Kommunikative feer-
digheder

Sprog og sprogbrug

Sprogtilegnelse og sy-
stematisk sprogarbejde

Kultur og sam-
fundsforhold

Kan fungere i en un-
dervisningssituation,
hvor der tales gran-
landsk

Har et grundlaeggen-
de ordforrad til at
kunne forsta og tale
med om nare 0g
genkendelige emner

Anvender enkle kommu-
nikationsstrategier, farst
og fremmest beder om
hjeelp til at udtrykke sig
0g anvender kropssprog
0g mimik

Er opmeerksom pa
tilstedeveerelse af
grgnlandsk og dansk
sprog i dagligdagen
og kender til forskel-
len mellem dansk og
grgnlandsk sprog

Kan folge leererens
anvisninger og enkelt
formulerede forklarin-
ger i undervisningen

Udtaler de grgnland-
ske ord, der arbejdes
med

Bruger hensigtsmassige
indleaerings- og kommuni-
kationsstrategier i andet-
sprogstilegnelse, og sam-
arbejder med andre elever
i de aktiviteter, der indgar
i undervisningen

Er opmarksom pa og
kan gere rede for
dansk og grgnlandsk
skik og brug i hver-
dagen og ved hgjtider

Kan stille og besvare
enkle spgrgsmal om
sig selv, familie, fritid
og skole

Staver enkle ord og
udtryk

Er bevidste om de vasent-
ligste treek i granlandsk
udtale og er opmarksom
pa de vigtigste forskelle
og ligheder mellem lydsy-
stemet pa dansk og grgn-
landsk

Kan give udtryk for,
hvad de kan lide og
ikke lide

Er bevidste om det gran-
landske sprogs opbygning
i forhold til primersproget

Kan med stgtte i illu-
strationer og anden
ikke-sproglig fremstil-
ling benavne og for-
teelle om mennesker,
dyr, ting, begivenheder
og steder, de er fortro-
lige med

Kender til ental, flertal,
overordnede udsagnsord,
produktive tilhaeng, fx.
—uvoq, -garpog, -miippoq,
-mukarpoq, -torpog/
-s0rpoq

Ovenstaende delmal er ikke centralt fastlagte, men er ment som pejlemeerker, der kan stette leereren
I arbejdet med at tilretteleegge og gennemfgre undervisningen og med at evaluere elevernes udbytte
heraf. Det skal huskes, at organiseringen af undervisningen sker med udgangspunkt i den enkelte
elevs forudsatninger og behov. Malene skal derfor tilpasses og vealges selektivt.

Bagest i haftet er ovenstaende delmal omsat til aktiviteter.
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3. Emne og tekstvalg samt materialer

Der arbejdes med nere og genkendelige emner som familier og dagligdag, skole, sport, mad, dyr,
fritid, ferier, hgjtider, spil og ikke mindst venner. Der skal arbejdes med alderssvarende emner og
interesser, saledes at en 12-arig, der starter sprogtilegnelse ogsa kan arbejde med f.eks. internet eller
brugen af det. Ved valg af tekster og materialer skal der tages hensyn til elevernes laese- og skrive-
feerdigheder. Ved lasning af tekster er det vigtigt at have gje for elevernes ordforrad. Der skal over-
vejes hvilke ord, der evt. skal forklares til andetsprogsbrugere, sa de ikke volder dem forstaelses-
vanskeligheder.

For de elever, der har laert at leese og skrive pa deres (primarsprog) modersmal, kan skrevne tekster
anvendes som statte for sprogtilegnelse. Grammatikundervisningen kan introduceres til denne elev-
gruppe som stgatte, eller hvis der opstar behov for det, og ikke som et mal i sig selv.

Lerebgger, der kan anvendes: “Kalaallisut ilinniarta” pa yngstetrinnet, Kalaallisut ogalutta” pa
mellemtrinnet,. For elever pa aldstetrinnet kan “Qaagit” og “"Qanoq 1” bruges som stgtte for
sprogtilegnelse. Derudover kan billeder, tosprogede materialer, film, lytteband, sange m.m. anven-
des efter behov.

4. Elevaktiviteter

Der legges vaegt pa sprogstimulerende, kommunikative, meningsfulde og varierede aktiviteter. Det
er derfor vigtigt, at eleverne indgar i forskellige sproglige aktiviteter med skiftende arbejdsmader,
forskellige formal og forskellige emner. | den sammenhang er det vigtigt at skabe autentiske sprog-
brugssituationer, der involverer interaktion. Ved at anvende par- og gruppearbejde kan eleverne
leere af hinanden, mens de kommunikerer. Man skal derfor veere varsom med learerstyret klassesam-
tale, og isaer skal eleverne ikke lytte til leererens lange forklaringer eller enetale. Leereren skal i ste-
det anvende illustrationer, dramatik, gestikulationer, stemmeandringer, fotos eller konkrete mate-
rialer i korte instruktioner til det videre arbejde. Sprogindlering @ges betragteligt, hvis eleverne
diskuterer og forklarer for hinanden. Det vil derfor vaere oplagt at lade eleverne diskutere, forklare,
instruere og uddybe for hinanden. Mere grenlandsksprogede elever kan fx en gang imellem veere
instrukterer for nyankomne og begyndere. Det er meget givende at forklare og perspektivere i for-
hold til det, man har leert.

Gruppe- og pararbejdsformer kan give den enkelte elev mere sprogbrugstid, idet eleverne kan veere
sprogligt aktive og far lejlighed til at bruge sproget mere end ved klasseundervisning, og derved far
de mulighed for at automatisere deres sproglige viden. Gruppearbejdsformen tilgodeser elevernes
sprogtilegnelse pa en raekke mader: | gruppearbejdet harer eleven fx mere sprog samt en mere vari-
eret sprogbrug; der udtrykkes flere forskellige tanker og idéer om det emne eller det stof, der arbej-
des med. Eleven er mere tryg ved at udtrykke sig, og sproget bruges meningsfuldt i arbejdssituatio-
nen og mellem samtalepartnerne.

Der gives starre mulighed for udvikling af mundtlige feerdigheder i mindre grupper, hvis opgave-
formuleringer/instruktioner lzegger op til aktiv og autentisk sprogbrug.

Leaering sker bedst, nar undervisningen er elevcentreret med lgsning af og arbejde med planlagte
opgaver, som motiverer eleverne og skaber aktiv kommunikation i klassen. Derudover sker lering
bedst i samspil med andre, og nar undervisningen tager udgangspunkt i elevens forudsetninger.
Ved begynderundervisningen er fx billeder gode som udgangspunkt for kommunikative aktiviteter.

| det hele taget skal der bruges varierende arbejdsformer.
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Task-opgave

For at skabe en effektiv sprogundervisning kraeves der en god undervisningsplanlaegning med klare
opgavetyper. Task er en velegnet opgavetype, da det er en konkret defineret opgave med et klart
mal. Task er samtidig en kommunikativ opgavetype - en malrettet sproglig aktivitet, hvor eleverne
bruger malsproget for at opna et resultat. | denne opgavetype veegtes iser udveksling af information
og betydning. Den er derfor velegnet til par-og gruppeopgaver, hvor eleverne i grupper eller par
skal arbejde sig frem til et bestemt produkt. Der gives rum til sproglige forhandlinger, hvor eleverne
far meget taletid, og arbejdsformen far eleverne til at brug sprog i timerne. Derudover giver interak-
tionen eleverne sproglig opmarksomhed, samtidig med at de far mulighed for at lzre nye ord. Pro-
cessen kan opstilles pa denne made:

Far-task-fase

For-fasen er overvejende en larerstyret aktivitet. Fasen skaber en indholdsmaessig, sproglig og
leeringsmassig sammenhang for den efterfalgende task-opgave og kan besta af:

1. Elicitering, dvs. de forudsetninger, som eleverne allerede har sprogligt og indholdsmaessigt
om emnet/problemet ”hentes” ud af dem. Disse forudsatninger opfriskes og aktiveres fx
gennem abne hv- spgrgsmal som: ”Hvilke informationer skal man have, nir man er ny i by-
en?”

2. Sproglig forberedelse: Introduktion af nyt ord eller nyt sprogligt input.

3. Indholdsmassig forberedelse: Introduktion til temaet, emnet eller casen.

4. Task-forberedelse: Afklaring af hvad task’en gar ud pa.

Task-fase

Task-fasen er en aktivitet, som styres af eleverne. Lareren skal overvejende fungere som vejleder.
Her gives der rig mulighed for at finde de enkelte elevs sproglige kompetencer samt viden om,
hvad der skal tages op som falles input.

1. Planlegning af task-opgave: Eleverne diskuterer og planlaegger, hvordan de vil lgse opga-
ven.

2. Gennemfgrelse af task-opgave: Eleverne arbejder med opgaven i sma grupper eller par.

3. Fremlaeggelse: Grupperne fremlaegger deres opgaver og udveksler og sammenligner pro-
dukterne.

Efter-task-fase

Eleverne fokuserer i samrad med lareren pa enkeldele i teksten, fx grammatik eller ordenes betyd-
ninger.

1. Sproglig efterbearbejdning herunder fokus pa sprog og pa form, herunder. Eleverne fokuse-
rer pa de enkelte elementer i teksten, evt. setningskonstruktioner, betydninger eller gram-
matiske spgrgsmal.

2. Ud fra iagttagelse af elevernes arbejde falger leereren op ved. at introducere nye ord, ven-
dinger, grammatik eller satninger og forklarer den hensigtsmaessige orddannelse. Pa bag-
grund af vurderinger af den enkelte elevs kompetencer kan laereren derefter opstille nye mal
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ved hjelp af spargsmalstyper som: ”Hvad kan eleven/eleverne? Hvad skal eleven/eleverne
arbejde videre med? Hvordan?”

(Kilde: Intersprogsanalyse og andetsprogspadagogik af Helle Pia Laursen, Kgbenhavn, 2007; Mi-
chael Svendsen Pedersen, SPROGFORUM NO.20. Downloaded fra:
http://inet.dpb.dpu.dk/infodok/sprogforum/spr20/msp.html.)

Der er flere forskellige former for task-typer. Herunder gives et eksempel pa en task udarbejdet som
er en informationsklgftopgave. Denne type opgave er velegnet til begynderundervisningen.

Par-opgave

Eleverne har hver en kopi af bykortet evt. fra telefonbogen. Den ene leger turist og skal spgrge om
vej til fx skolen. Den anden skal forklare, hvordan man kommer til skolen fra et bestemt sted ved at
beskrive ruten pa et kort og evt. i detaljer beskrive, hvor bygningerne og vejene ligger.

Ved informationsopgaver har eleverne brug for at indhente og udveksle oplysninger med hinanden
for at kunne fuldfere en opgave. Herved bliver det meningsfuldt at bruge sproget til at fa fat i de
manglende oplysninger.

Opgaven kan med fordel planlaegges saledes, at den forlgber over flere lektioner med tre faser.

1. For-task-fase. Introduktion til emnet og aktivering af for-forstaelsen samt ordforrad, der relaterer
sig til emnet. Larerstyret aktivitet. Leereren kan spgrge eleverne om deres oplevelser og erfaringer.
Her kan der evt. laves mindmap eller brainstorming med informationsord, som eleverne kender,
ligesom nye informations- og beskrivende ord samt spargeord introduceres fx:

ikaniippoq

illogarfiup gegganiippoq
ikunga ingerlaguit
tungujortumik galipaateqarpoq
naak/sumiippa?

sumi nassaarisinnaavara?
sumiippa?
ikiorsinnaavinga?

ganoq ilillunga?
takorusuppara...
uteqqilaaruk...
tikkuarsinnaaviuk?

gaqugu?

2. Task-fase. Eleverne styrer aktiviteten og lgser opgaven. Eleverne skal ogsa fremlagge deres op-
gave for klassen.

3. Efter-task-fase. Mens eleverne fremlaegger deres opgaver, noterer lereren hvilke ord, de har leert
eller kender samt hvilke ord, der skal arbejdes videre med. Her kan lzreren evt. ga ind og formule-
rer eller reformulere, nar elever er gaet i sta, sa eleverne ogsa far mulighed for at fa feedback og
leere nye udtryk. Eleverne kan evt. skrive de ord, de har lart, i deres logbog.
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Dictogloss som task-opgave

Dictogloss er en task-opgave, der er karakteriseret ved at veere en kommunikativ opgave, hvor der
sker en sproglig forhandling eleverne imellem. Derudover setter eleverne selv fokus pa sprog og
iseer fokus pa form (grammatik) ud fra indholdet. Opgaven tager udgangspunkt i en kort tekst, gerne
med en overraskende eller sjov pointe, som laeses op eller afspilles tre gange for eleverne. Under
farste afspilning eller oplaesning Iyttes der kun, mens eleverne under anden og tredje oplaes-
ning/lytning tager notater. Derefter forsgger eleverne i par eller sma grupper at rekonstrue-
re/genskrive den oplaste tekst sa pracist som muligt, bade hvad angar indhold og form. Hvis man
finder det relevant, kan der i denne proces bruges ordbgger. Det er meningen at eleverne i grupper
skal diskutere og forhandle sig frem til et feelles skriftligt produkt, nemlig deres version af den op-
leeste tekst.

Arbejdet kan inddeles i faser. Processen indledes med en fgr-fase: en introduktion til tekstens emne,
hvor eleverne har mulighed for at aktivere og genkalde ordforrad eller lere om de ord, der skal bru-
ges i opgaven. Derudover bliver eleverne prasenteret for opgavetypen, og hvad der er malet med
den.

Nar teksten er laest op eller afspillet i klassen, inddeles eleverne i sma grupper eller par. Nar grup-
perne har lavet det farste udkast, kan de ga rundt til de andre grupper og “smugkigge” pa deres ver-
sioner. Derefter kan grupperne ga tilbage og revidere deres egen version og forhandle sig frem til
det endelige skriftlige produkt.

| efter-fasen kan hver gruppe skrive deres version pa tavlen, hvor de nu diskuterer og sammenligner
forskellige versioner i klassen. | denne sammenhang kan den oprindelige tekst vises og sammenlig-
nes. Her er det ogsa narliggende at sperge: ”Er indholdet det samme? Har det betydning for indhol-
det at formuleringerne ikke er helt ens?”” Derudover kan den leste tekst perspektiveres til andre for-
hold. Denne fase kan ogsa bruges til evalueringen, hvor laereren ud fra iagttagelse af elevernes op-
gaver kan opstille nye mal.

Der er forskellige former for dictogloss-opgaver. Falgende er et eksempel pa en dictogloss-opgave
om idoler.

1. Far-task-fase, hvor klassen laver brainstorm om emnet i dictoglossen - her om idoler.

2. Task-fase, hvor lereren laeser en kort tekst op for eleverne i et afpasset tempo, gerne 3 gange.
Eleverne lytter og skriver de ord, de opfanger. | farste omgang vil de nok kun skrive stikord, men til
sidst har de sandsynligvis ogsa enkelte hele satninger, men selve teksten er nok mere eller mindre
usammenhangende.

Eleverne fordeles derefter i sma grupper eller i par, som skriver hele teksten i feellesskab i deres
egen version.

Teksten skal veere simpel og gerne bearbejdet evt. med mange verbalformer (se evt. Lasestykke
nr.11 i Kalaallisut Ogalutta, s. 80). Tekstens sproglige strukturer, der kan vaere mal for undervis-
ningen, har fokus pa intransitive og transitive verbalformer og s&tninger med SOV (grundled, gen-
standsled og udsagnsled) og pronominers bgjninger efter grundled og afhangefald/ejefald. Desuden
er der fokus pa tekstsammenhaeng.
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3. Efter-task-fase, hvor hver gruppe skriver deres version pa tavlen. Herefter analyseres, diskuteres
og sammenlignes forskellige versioner i klassen. | denne sammenhang kan den oprindelige tekst
vises og sammenlignes. Derudover kan den laeste tekst perspektiveres til andre forhold. Denne fase
kan ogsa bruges til evalueringen, hvor lereren ud fra iagttagelse af elevernes opgaver skal veere
opmarksomme pa om, eleverne f.eks. kan bgje intransitive og transitive verber. Leereren kan deref-
ter opstille nye mal for klassen og for den enkelte elev.

Kommunikative aktiviteter

Ved begynderundervisning er det vigtigt at udvikle elevernes ordforrad og integrere alle sprogom-
rader i undervisningen: lase, lytte, tale, skrive, udtale, intonation og fonetik samt grammatik (se
afsnit om Udvikling af sproglige feerdigheder). Grammatikken skal betragtes som et redskab, der
kan stette den enkelte elevs sproglig udvikling, den skal ikke vaere et mal i sig selv. Grammatikken
skal derfor anvendes efter behov og ikke veare udgangspunkt for undervisningen. | denne sammen-
hang er der mulighed for at sammenligne og relatere til det sprog, eleven pa forhand behersker. Pa
denne made har eleverne mulighed for at udnytte deres sproglige viden, og gennem deres kendskab
til flere sprog har de mulighed for at udvikle sproglig opmarksomhed, fordi de leerer, at det samme
kan udtrykkes pa forskellige mader pa forskellige sprog. Denne sproglige erfaring kan bruges til at
arbejde med sprog, hvori man sammenligner ligheder og forskelle.

En kommunikativ gvelse indeholder desuden en opgave, der kun kan lgses ved meningsudveksling,
dvs. den ene part ved noget, den anden ikke ved, eller man skal diskutere sig frem til en lgsning pa
et problem. Disse gvelser kan deles op i forskellige opgavetyper:

Problemlgsningsopgaver

e hvor informationer skal udveksles og diskuteres for at lgse den stillede opgave, fx pusle-
gvelser, hvor man fx skal samle billeder til en historie, eller samle en forteelling, der er
klippet itu,

e kategoriseringsopgaver, hvor man skal inddele ting i kategorier, fx frugt og grgntsager,

e informationsklgftopgaver, hvor eksempelvis to elever har hver sit billede, hvor der mangler
forskellige detaljer, som eleverne gennem diskussion - og uden at se hinandens billeder -
skal finde frem til.

Sociale interaktionsopgaver

der omfatter rollespil, interview og improvisationer, der treener bestemte samtaletyper, fx telefon-
samtaler. Dialogerne kan skrives pa tavlen, og eleverne kan skrive dem ned i deres logbog, sa or-
dene og s&tningerne kan veere til statte for ordforrad, udtale og intonation.

Generel tjekliste for aktiviteter og iseer for gruppe- og paraktiviteter.
Som navnt er det vigtigt at skabe et godt sproglig leeringsmiljg med kommunikative aktiviteter, der
involverer lering. En kommunikativ aktivitet handler ikke om imitationer af forhandsformulerede
vendinger eller udenadslare af enkelte ord og satninger, men er en aktivitet, der giver rum til ud-
fordring af elevernes teenkning og sproglige udvikling, dvs. hvor den enkelte elev konstruerer me-
ning og viden i dialog med andre. Men for at skabe en meningsfuld og kommunikativ aktivitet skal
der teenkes pa:

e Om der er klare instruktioner til eleverne?

e Om samtalen bliver inddraget, og om den er primaropgave for eleverne, eller om den er en

del af aktiviteten?
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e Om aktiviteten er en kombination af sprogundervisning og fagligt indhold, og om der er et
konkret, synligt udbytte af aktiviteten?

e Om opgaverne er udfordrende og differentierede og samtidig kognitivt tilpasset eleverne?

e Om der er progression i aktiviteter og det stof, der arbejdes med?

e Hvem der er mest aktivt - lzereren eller eleverne - og hvor stor en andel af eleverne, der er
aktivt involverede i interaktionen pa et givet tidspunkt?

e Om der er tilstreekkelig tid til at lase opgaven?

e Om aktiviteterne indgar i en helhed i det emne, der arbejdes med?

Udvikling af sproglige feerdigheder

Ved sprogundervisning er det vigtigt at udvikle elevernes ordforrad og at integrere alle sprogomra-
der i undervisningen: lytte, laese tale, skrive, udtale, intonation og fonetik samt grammatik. Denne
figur viser dette og inddrages som udgangspunkt for laererens planleegning af sprogundervisning.

Lytte Tale

Laese Skrive

Ordforrad og andre
sproglige systemer

| det falgende beskrives delomraderne. Beskrivelser af de grundleeggende faerdigheder lytte, tale,
leese og skrive er suppleret med idéer til aktiviteter.

Ordforrad og andre sproglige systemer

Undervisningen i sprogets system omfatter lyd, ortografi, ordklasser, bgjninger, syntaks, tekst og
samtalesammenhang, ordforrad og betydninger. Afhangigt af elevernes alder bgr arbejdet med
disse omrader relateres til de grundleggende ferdigheder: lytte, tale, leese og skrive. Vasentlige
dele af de tosprogede elevers tilegnelse af grgnlandsk som andetsprog afhanger af et bevidst og
malrettet arbejde med sprogets forskellige elementer, men sprogarbejdet ber afhange af den enkelte
elevs behov og integreres i en meningsfuld sammenhang. Egentlig gennemgang af grammatisk stof
bar fortrinsvis forekomme for de &ldre elever.

Inden for alle delomrader kan der arbejdes med at @ge elevernes sproglige bevidsthed og fornem-
melse for grenlandsk ved at sammenligne og finde forskelle og ligheder, ved at lave sproglige for-
klaringer osv. Mange aktiviteter kan have karakter af sproglege, og elevens modersmal kan evt.
inddrages ved at sammenholde sproglige faenomener pa grenlandsk med de sprog, der er reprasen-
teret i klassen eller pa holdet.

Arbejdet med seetningsdannelse og tekstsammenhang skal afpasses de satningsstrukturer, eleverne
kan forsta eller aktivt anvende.

Lytte

Det er gennem aktiv lytning, at eleverne far det farste kendskab til det grenlandske sprog, og det er
herigennem de far mulighed for at opfange sproglige pavirkninger. Ud fra dette kan de opbygge
forestillinger og hypoteser om grenlandsk, som kan danne baggrund for deres egne eksperimenter
med og fortsatte tilegnelse af sproget.
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Hvis eleven er nybegynder i grenlandsk, vil eleven i begyndelsen ofte opleve grgnlandsk som en
usammenhzangende og uforstaelig strem af lyde. Gradvist bliver eleven i stand til at udskille og
genkende lydbilleder, som forbindes med en bestemt betydning, og saledes tilegner eleven sig i be-
gyndelsen enkeltstaende og centrale ord og vendinger. Senere kan eleven flytte sin opmarksomhed
til andre af sprogets omrader, fx sammenhangende serier af ord, syntaks/sztningsdannelse og
grammatik.

Det er hensigtsmeessigt, at lytningen i stgrst muligt omfang stattes af en tydelig og helst konkret
kontekst, sa eleven kan anvende flere af sine sanser i tilegnelsen af sproget. En konkret, handlepree-
get undervisning — fx struktureret i temaer - er metodisk velegnet. Fglgende model er god at inddra-
ge som udgangspunkt for planlaegning af sprogundervisning.

Tovejs-kommunikation

Hverdags emner

A

Deltage i en almindelig
dagligdags samtale, fx
om spil, venner, idoler,
eller at ringe til en
ven/veninde.

B

Deltage i et interview,
en samtale, der invol-
verer instruktion eller
at ringe til et flysel-
skab og spgrge om
afgange eller en sam-
tale ved biblioteks-
skranken.

C

Lytte til en person der
forteeller en vittighed,
forteeller en historie,
forteeller om en oplevel-

D

Lytte til:

Radio- eller TV-
nyheder
Forelaesning

Informationsbaserede
emner

se. En person, der giver
en instruktion.
Envejs-kommunikation

(Kilde: Scaffolding Languge, Scaffolding Learning af Pauline Gibbons, 2002. s. 105).

Man bgr vaere opmarksom pa elevernes behov for at vaere forberedte til en lytteaktivitet, sa deres
for-forstaelse er aktiveret. Det gaelder bade ordforrad, genrekendskab og viden om emnet. Arbejdet
med lytteforstaelse kan omfatte forarbejde, lytning(er) og efterbearbejdning. Forberedelse til lytning
er vaesentlig for at fa aktiveret elevernes for-forstaelse. Far-lytteaktiviteter kan fx veere samtale om
emnet, preesentation af billedmateriale eller brainstorm. Det er ogsa vigtigt, at eleverne bliver orien-
teret om formalet med lytningen, sa de er opmarksomme pa, hvad de skal lytte efter. Det styrker
koncentration og forbedrer helhedsforstaelse. Det er ogsa vigtigt at treene forskellige former for lyt-
ninger.

Der skal fra farste feerd leegges veegt pa at indarbejde aktive og gode lyttevaner, sa eleven oplever at
fa udbytte af lytningen. Det betyder, at undervisningen bade i indhold, form og grad af tilgengelig-
hed skal opleves som meningsfuld og kommunikerende. Det er gavnligt, at leereren er en god rolle-
model, der selv lytter aktivt og giver eleven lejlighed og tid til at lytte i samtalesituationer og selv
demonstrerer, hvordan man i en given sammenhang almindeligvis signalerer, at man lytter eller er
interesseret i det en samtalepartner udtrykker.
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Hvad kan du hgre?

Eleverne sidder i rundkreds. Lareren beder eleverne om at lukke gjnene og vere fuldstendig stille.
Afvent flere sekunder, inden der spgrges, hvad de kan hgre. Dette vil gge deres lyttekoncentration.
Eleverne kan ogsa ga udenfor og prave at opfange sa mange lyde som muligt, sa de bagefter i grup-
perne konkurrerer om, hvilken gruppe der har opfanget flest forskellige lyde (se evt. Kalaallisut
Ogalutta — suliassat, s.18).

Sig ordet!
Eleverne far en seddel med et ord pa, som deres klassekammerater skal geatte, uden at eleven siger
ordet (fx en bil, der brummer). Eleven ma forklare eller give en beskrivelse af ordet. De andre lytter
0g geetter.

Spargsmalstyper der fordrer lytning

Andetsprogselever har ekstra brug for afklaringer i forskellige sammenhange. De har ikke den
samme sproglige ressource, som modersmalselever har, og nogle gange har de ikke den forhandsvi-
den eller kulturelle kontekst, som modersmalselever har. Ler dem falgende vendinger og spergs-
malstyper, der fordrer lytning eller yderligere afklaring om en kontekst:

Utoqgatseraluarpunga aperilaarsinnaavunga?

Qanoqg ogarpit/ganoruna ogartoq?

Paasinngilakkit uteqgilaaruk/paasilluannginnakku nassuiaqgilaaruk!
Ogartutinuna..?

Qanormaa ogarpit?

Iseer i begynderfasen er det vigtigt at veelge en del lytteaktiviteter, som laegger op til, at eleverne
giver en non-verbal respons. Det kan veere aktiviteter, hvor eleverne skal handle ud fra instruktion,
tegne eller male det, der beskrives, udpege konkrete eller afbildede genstande eller afkrydse rig-
tigt/forkert (se evt. Kalaallisut Ogalutta — Suliassat).

Det geelder om at skabe mulighed for, at eleverne lytter til sprog i mange forskellige sammenhange,
hvor sproget anvendes pa forskellige mader og med forskellig hensigt. Det kan bl.a. forega gennem
udflugter og gennem brug af video- og bandoptagelser.

Tegn lydene

Afspil 2-3 forskellige lyde fx fra bilkersel, frikvarterer, samtale eller musik for eleverne (brug evt.
Kalaallisut Oqgalutta — Suliassa,t, s.18). Eleverne skal hver for sig tegne en enkelt af de 2 eller 3
lyde. Derefter spgrger laereren, hvad de har tegnet.

Beskriv og tegn

Aktiviteten kan veere feelles for klassen, eller eleverne kan side sammen i par. Leareren/den ene elev
har en simpel tegning/billede og beskriver dette for eleverne/sin makker. Eleverne/den anden elev
ma ikke se tegningen/billedet og skal tegne det efter lererens/den enes instruktion og beskrivelse.
De falgende se&tninger kan indgves:

Pappiaggap geqganut kipparissuliorit.

Taava kipparissup qulaanut pingasunik teqeqqulik titartaruk.
Kipparissup ataanut ammalortoq titartaruk.

Ammalortoq aappaluttumik qalipaguk...
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Efterhanden som eleverne lerer mere grenlandsk, kan der arbejdes med efterbehandlingsaktiviteter,
der stiller forskellige sproglige krav til dem. Det kan fx veere dictogloss-opgaver, samtale, genfor-
teelling eller skriftlige besvarelser af spargsmal.

Splitdiktat

Eleverne arbejder i par. De far udleveret en tekst, men de ma ikke vise den til deres sidemand. Tek-
sten mangler ord eller setninger. Seetninger eller de ord der mangles i teksten, er ikke det samme
for begge elever. (Se skema herunder).. Det geelder om at udfylde de ord eller satninger, der mang-
les, mens man lytter til oplaesningen.

Elev A’s tekst

1. Meegqgat amerlasuut sunngiffimminni

2. ingerlannegartarpog.

3. Timersorneq .

4, unammisartuupput.

5. Ajugaasut normu 1-nngortut .

6 normu 2-nngortut silvinnattarput.

7. Normu 3-nngortut

Elev B's tekst

1. timersortarput.

2. Timersorneq sunngiffimmi

3. nuannerpoq.

4. Meeqgat amerlasuut

5 kuultinnattarput.

6. Ajugaasut tullii

7 bronzinnattarput.

Tekst fra Kalaallisut Ogalutta, s.66.

De indholdsfokuserede aktiviteter retter sig primeert mod forstaelse af indhold. Film eller TV- ud-
sendelser er velegnede til formalet.

Speakerrolle — for-forstaelsestraning
Se en kort film (fx tegnefilmen Nanoq af Kunuk Platou eller Nukappiarag nanunngorusuttoq). Ele-
verne lytter efter speakerne og prever at forsta og huske, hvad filmen handler om. Ved naste afspil-
ning fjernes lydsporet, og eleverne praver pa skift at veere speaker. Derefter kan eleverne genfortel-
le indholdet skriftligt eller mundtligt.

Lytning i forbindelse med fakta-oplysninger

Lav en liste med spgrgsmal til de fakta, der bliver praesenteret i udsendelsen, som eleverne skal lytte
efter og uddel denne til alle elever (se figur herunder). Eleverne lytter fx til et dokumentarprogram
for turister. Programmet er en prasentation af et land eller en by og indeholder en reekke fakta-
oplysninger og grafer/figurer. Eleverne noterer sa meget som muligt. Hvis eleverne i forvejen har
kendskab til oplysningerne, sa bed dem om at skrive oplysningerne ned inden lytning. Dette vil gge
deres koncentration, da de pa denne made kan be- eller afkrefte deres viden under lyttegvelsen.
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e Bynavn eller landet

e Hvilken verdensdel ligger landet eller byen i?
e Population

e Hovilke sprog tales i byen eller landet?

e Den stgrste by/hovedstad?
o ?

Leese

Helt fra begyndelsen skal eleverne erfare, at det at laese er at forstd og opleve. Undervisningen ma
derfor bygge pa elevernes kendskab til og beherskelse af grenlandsk og deres forstaelse af omver-
denen, og den ma tage udgangspunkt i tekster, der svarer til elevernes sproglige forudsatninger.
Ved valg af tekster til begynderlasningen skal man veare opmarksom pa, at leerebogsmaterialer til
den farste leesning ofte tager udgangspunkt i de gregnlandske berns talesprogserfaringer og omver-
densforstaelse. Nogle elever har lert at lese pa modersmalet, og en del af dem kan uden starre van-
skelighed overfgre denne ferdighed til grenlandsk. Det er vigtigt, at indholdet i undervisningen og
undervisningsmaterialerne afspejler elevernes alder, og at leesningen knyttes sammen med udviklin-
gen af det mundtlige sprog. Ved valg af laesetekster i undervisningen er det vigtigt at tage hensyn til
elevernes alder og modenhed. | undervisningen skal der arbejdes med tekstforstaelse som en del af
videreudvikling af leeseferdigheder, og man bar vaere opmaeerksom pa, at tekster skrevet til de yng-
ste elever ikke er velegnede til elever pa mellemtrinnet og eldstetrinnet og omvendt. Til disse ele-
ver bgr man vealge tekster malrettet elevgruppen.

For at fremme elevernes laeselyst skal der ogsa veere mulighed for oplevelseslasning. Letlaesnings-
bager pa grenlandsk, bgger pa grenlandsk, bog og band m.v. bar vare tilgengelige bade til stille-
lesning i klassen og til hjemlan (Seg evt. pa www.inerisaavik.gl/atua-allak og
http://booking.inerisaavik.gl om letlesningshgger og beger med band). | den forbindelse ma det
seerligt bemarkes, at udbuddet af bager ogsa bgr omfatte tosprogede materialer, hvor modersmals-
teksten kan veere en statte for leesningen af den grgnlandske tekst. Disse materialer kan medvirke til,
at sprogene bliver synliggjort, og at grenlandsksprogede elever og andetsprogselever kan arbejde
sammen om de samme tekster.
Eleverne skal lere forskellige leesestrategier, s de forstar, at der er forskellige mader at laese pa, alt
efter hvilket formal og hensigt, man har med laesningen. Eleverne tror desveerre tit, at de kun er go-
de lasere, hvis de forstar hvert eneste ord i en tekst eller leser fejlfrit op. Gennem arbejdet med
elevernes for-forstaelse hjelper man dem til en forstaelse af teksten. Dette kan forega ved
o lzrerens fortelling, gerne understottet af konkrete ting eller billeder,
e elevernes og leererens samtale om tekstens emne,
e ateleverne geatter pa indhold ud fra illustrationer eller overskrifter
e ud fra teksten at veelge nogle fa betydningsberende ord, som forklares og draftes indgaende
med eleverne
e at teksten laeses hgjt for eleverne, mens de lytter, eller mens de lytter og felger med i den
trykte tekst
o at teksten praesenteres pa overhead. Lereren kan lase for i korte meningsfulde helheder og
lade eleverne lese efter i kor. Bagefter kan eleverne, fx individuelt eller parvis, lsese teksten
eller dele af teksten hgjt
e at eleverne laser hgjt for hinanden i mindre grupper. Nar teksterne er i dialogform, er det
ofte motiverende for eleverne at leese hgjt og eve sig i at fa den rigtige betoning frem.
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De farste laesetekster kan med fordel veere tekster, der har sit afseet i en LTG-inspireret paedagogik
(LTG = Lasning pa Talens Grund), hvor larer og elever laver teksterne i faellesskab evt. pa bag-
grund af elevers tegninger eller billeder af idoler. P& baggrund af den kendte tekst arbejdes der der-
efter med ord og med bogstavernes navn, tegn og lyd. | forbindelse med arbejdet med bogstav og
lyd er rim og remser og sangtekster velegnede laesetekster, gerne suppleret med illustrationer.

Tekster til den farste leeseindleering kan ogsa veare kort med ord eller setninger. Eleverne kan lave
deres egen ordbank, som kan samles i mapper, i en kartotekskasse eller pa computeren. Der kan
ogsa udarbejdes en falles klasse-ordbank.

Oplaesning er en vigtig disciplin i arbejdet. Skolen er ofte det eneste sted, hvor de tosprogede elever
far bager laest op pa grenlandsk. Det er veesentligt at finde velegnede bager, som giver gode felles
oplevelser og kulturspecifik og sproglig viden til alle elever. Oplasningen giver samtidig mulighed
for at hgre grenlandsk udtale, intonation og rytme.

Illustrationerne til teksten kan med fordel vises pa overhead under oplasningen. Den kan desuden
suppleres med indskudt forteelling og forklaringer. Det vil ogsa i denne forbindelse ofte veare ngd-
vendigt at arbejde med elevernes for-forstaelse inden oplasningen. Eleverne bgr gennem hele sko-
leforlgbet have adgang til billedordbager og ordbgger pa grenlandsk og dansk.

Med henblik pa at styrke andetsprogstilegnelsen generelt kan teksterne efterfalgende danne ud-
gangspunkt for forskellige former for sprogarbejde. Specielt for andetsprogselever er det vaesentligt
at arbejde med ordbgjning og orddannelse, herunder ordets rod og betydning, afledninger og endel-
ser.

Der er mange faktorer, der er med til at bestemme en teksts tilgaengelighed. Man kan fx veere op-
marksom pa om
o teksten er relevant for eleverne
tekstens komposition er enkel eller kompleks
persongalleriet er genkendeligt
indholdet er feengende
ordforradet er praecist og enkelt
syntaksen er simpel
indholdet er alderssvarende.

Ord-bingo

Brug spilleplader med billeder eller figurer med tekst i enkeltord eller s&tninger eller begge dele.
Der kan laves nye spilleplader eller bruges gamle spilleplader. Eleven der raber op, leser teksten,
og de andre kigger pa billederne og deekker det naevnte billede over.

Ordbank
Hver elev far en lille mappe. Mappen er personligt eje, sa eleverne selv kan satte deres preg pa
mappen ved at klistre, tegne, male osv. | mappen samler eleverne:

e deres yndlingsord

e de lerte ord fra undervisningstimen, fra denne uge, eller i sidste uge eller maned

e navneord, udsagnsord og biord
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e spgrgsmalstyper
o m.fl

Seet et ord sammen

Nogle centrale ord fra teksten Kklippes i tre dele evt. med rod-, tilhaengs- og endelsesdelen og udde-
les til eleverne. Eleverne skal nu forsgge at leegge ordene sammen i en meningsfuld raeekkefalge.
Forst et ord og derefter et andet ord. Eleverne laeegger hurtigt maerke til, hvis bgjningerne ikke er
hensigtsmassige. Udnyt deres sproglige opmarksomhed ved at fa dem til at forklare den grammati-
ske funktion eller forklar det selv for eleverne.

Seet en saetning eller tekst sammen

Princippet fra Seet et ord sammen kan ogsa bruges til tekst- og setningsstrukturer, hvor setningerne
Klippes i strimler, mens fortellingerne i teksten klippes efter en klar kronologisk opbygning, sa ele-
verne ogsa kan sette fokus pa tekstmaessig sammenhzang og arbejde med intensiv laesning.

Tale
For at eleverne kan opna en bred sproglig kompetence i andetsprog, ma de have rig mulighed for at
anvende sproget aktivt i varierede kommunikative situationer. Iser for nybegyndere er det vigtigt,
at sprog og handling knyttes sammen. Eleverne skal erfare, at sproget bruges for at na et mal, og det
styrker forstaelsen og sprogtilegnelsen. Det er vigtigt, at samtaleaktiviteter og -gvelser i sprogun-
dervisningen afspejler elevernes sproglige behov, og at de retter sig mod realistiske situationer, fx:

e hvordan preesenterer man sig?

e hvad kan man sige, nar man skal kebe brgd hos bageren?

e hvad kan man sige, nar man gnsker ordet i klasseverelset eller vil spgrge om noget, man

ikke forstar?

Seerligt i den tidlige fase af sprogtilegnelsen er det gavnligt for eleverne, at laereren understatter sin
tale med forskellige former for visualisering. Efterhanden bgr eleverne afprgve det sprog og den
sprogbrug, de har arbejdet med i klassen i almindelige situationer uden for skolen.

Det er vigtigt at leere eleverne det naturlige sprog, altsa sprog som det tales i virkeligheden og ikke
iscenesat tale. Det er hensigtsmaessigt at veksle mellem forskellige samtaletyper (par, gruppe, klas-
se, elev-elev, elev-larer) og mellem friere og mere bundne samtaleaktiviteter. Det er ogsa vigtigt at
sikre, at elevernes taletid er langt starre end lererens taletid, sa eleverne har mulighed for at udvikle
deres mundtlige feerdigheder.

Samtaler om det, der optager eleverne, og forskellige slags samarbejdsopgaver og problemlgsnings-
aktiviteter er velegnede som grundlag for sprogtilegnelse. Samtaler kan tage udgangspunkt i bille-
der, i elevernes egne tegninger, i film og tekster, og man kan tilretteleegge kommunikationsfrem-
mende situationer ved at inddrage kommunikationsgvelser og kommunikationslege, der styrker ele-
vernes lyst og evner til at bruge sproget. Samtaleaktiviteter, der skaber rum for sproglig produktion
og forhandling, er sprogudviklende. Sadanne aktiviteter giver eleverne mulighed for at afprgve de-
res hypoteser, argumentere, diskutere, stille spgrgsmal osv., og samtidig stattes tilegnelsen af ord-
forrad. Den simple samtaleform er pararbejde.

Elev til elev samtale om billederne i en bog
Et eksempel pa en samtale om billederne i en bog:

1. K:arnag hm issiavoq hm anguti
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2. C:hm

3. K:ervedsiden

4. C: eqgaani, eqgaani

5. K:eqgaani hmm eqgaaniippoq

6. C:aangutip eqgaaniippoq et eller andet

7. K: hmm anguti hm ogaluppoq til en dame
8. C:hmm

9. C:hmm aanguti

10. K: ekspee

11. C: hi ha arnaq hvordan siger man glad

12. K: arnag nuannaarpoq hm angutit hm drinki
13. C: pisilerpog hm angut

14. K: toquvoq a hi ha

15. C: hm

16. K: hm nuannaarpoq

17. C: nakkarp nakkarpoq

18. K: nakkaliivippoq

19. C: hm angu kamappoq angu naggaliivippoq

(Lars Holm, Uddannelseskonference, Nuuk 2006).

| dette eksempel pa en samtale om billeder i en bog kan man se, at to12-arige elever stegtter hinan-
den med at leere sprog, hvor C, som den gvede bruger sin sproglige kompetence, mens K som be-
gynder lerer sprog. Samtidig kan der ses at, de kodeskifter dvs. skifter mellem grgnlandsk og
dansk. Ser man narmere pa, hvilken funktion disse kodeskift har i samtalen, er det tydeligt at se, at
det driver samtalen fremad og bidrager til den sproglige leereproces. Denne lille sekvens af en sam-
tale illustrerer at sprog i veesentlig grad fungerer som et felles redskab til betydningsdannelse,
kommunikation og hypoteseafprgvning.

Den mere komplekse samtaleform er undervisningen gennem samtale. Samtaleformen er larer til
elev/klasse samtale med et klart fagligt og sprogligt mal. Laereren styrer samtalen uden at vere den
dominerende part, men skal fungere mere som vejleder, dvs. leereren skal statte elevernes udvikling
af nye faglige og sproglige ferdigheder. Andetsprogselevers sproglige ferdigheder og ordforrad
reekker ikke altid til at beskrive forskellige situationer og sammenhange, derfor skal de stgttes i at
udtrykke sig, og dermed ogsa udvikle sprog og mere komplekse faglige sammenhange. Lareren
kan statte eleverne ved at tage udgangspunkt i elevernes viden og forstaelse som afsat for det vide-
re arbejde med et fagomrade, og herved tilgodese elevernes muligheder for at forsta det faglige stof.
| denne sammenhang skal leereren opmuntre, opfordre, afklare, bygge pa elevernes forstaelse og
svar, omformulere elevernes ytring men bibeholde den centrale betydning, stille spgrgsmal, model-
lere for eleverne for at fa dem til at udtrykke sig mundtligt om et givent emne/stof. Pa denne made
far eleverne rum til at afprave deres hypoteser, verbalisere deres tanker, begrunde, argumentere,
diskutere, stille spargsmal osv., hvilket statter ordforradstilegnelsen. Derved kan eleverne veere ak-
tive og engagerede i undervisningen og fale, at deres erfaringer tages alvorligt. Felgende er et ek-
sempel pa den mere komplekse samtaleform.
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Larer til elev samtale om film

Elev

Lerer

Statteform

Filmimi susogarnersoq ogalut-
tuarilaaruk

Leereren indleder samtalen med
abne spgrgsmal

lih nukappiarag nuannaanngi-

laq... hvad siger man, at han
blev drillet?

ginngasaartippoq

Statter eleven

ginng ginngasaartippoq taava
atuarpoq, taava nuannaarpoq

aap, sooruna nuannaalersoq,
atuakkami susogarami?

Bekraefter og beder om afkla-
ring samt introducerer tilhaen-
get ”-ler”.

eemhh nuannaalerpoq, fordi..

pissutigalugu

Statter eleven

nuannaalerpoq pissutigalugu...

atuagami nammineq nukappia-
raavoq

aap, atuakkami inuttanngora-
mi, inuttaq pingaarneqg.
Nalunngiliuk inuttaq pingaar-
neq susarnersoq?

Bekreefter, omformulerer ved
at introducere et nyt begreb
inuttaq pingaarneq”. Her
bygger leereren pa elevens tid-
ligere ytring. Stiller yderligere
et spargsmal om hovedperso-
nens karakter.

Nej, ja, hvad er inuttaq
pingaar..?

Inuttaq pingaarneq tassaavoq
hovedperson, inuttaq pingaar-
neq susarpa?

Forklarer hvad hovedperson er
pa elevens modersmal og gen-
tager spargsmalet.

N4 ja, inuttaq pingaarneq kak-
kattuuvogq aamma ajugaavoq

Kikkut ajugaaffigigamigit?

Beder om afklaring.

Ajortut.

Aap, atuakkami inuttaq
pingaarneq ajunngitsuuvoq
inuttat allat ajortuupput, tassa
illuatungeriipput. Aamma nu-
kappiarag nuannaanngikkalu-
arpoq taava nuannaalerpoq,
aamma taakku illuatungeriip-
put.

Bekrefter og forklarer mod-
s&tninger samt introducerer et
nyt fagligt begreb ”illuatunge-
riipput”.

Ja, aamma kakkanngikkaluar-
poq taava kakkalerpoqg.

ajunngilluinnarpoq, aap kak-
kattunngorpog. llaa taakkua
aamma illuatungeriipput?

Roser og bekrafter samt sikrer
sig, at eleven har forstaet mod-
setninger.
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[Aap. | |

| ovenstaende eksempel arbejdes der med en “filmanalyse” ved at tage udgangspunkt i elevens vi-
den og forstaelse af noget genkendeligt. Dette er afseat for en analyse med fokus pa hovedpersoners
karakter og modsatninger ud fra elevens eget fokus pa hovedpersonen i filmen. Undervejs guider
lereren eleven sprogligt og fagligt, saledes at eleven har mulighed for at udvikle sprog og forsta det
faglige stof. Det ses ogsa, at eleven skifter til sit modersmal, nar han mangler ord pa grgnlandsk, og
at lereren ogsa bruger elevens modersmal som en ressource til at forklare hvad hovedpersonen er.

Det fremgar ogsa, at laereren statter elevens forstaelse og samtalemuligheder ved at tilpasse sit
sprog til elevens grenlandsksproglige kunnen uden dog at tale unaturligt. Som regel finder denne
tilpasning sted i samtalen med eleven; det er ikke noget, man pa forhand kan planlaegge i detaljer.
Reguleringen af sproget sker normalt i samspillet mellem samtaleparterne, fx ved at eleven signale-
rer, hvad han ikke forstar, og lereren er opmarksom pa at rette sit sprog ind efter signalerne. Det
gelder bl.a. med hensyn til tempo, tydelighed, ordvalg, setningslengde og gjenkontakt.

Abne spgrgsmél er velegnede til samtaler, da eleverne p& denne made udfordres og opmuntres til at
fremkomme med egne forstaelser og forklaringer. Spgrgsmalstyperne kan inddeles pa denne made:

Spergsmal, der kan fa elevens viden frem:
e Ogaluttuarilaaruk?
e Eqgaasagarsinnaavit?
e Illit misilinnikuuiuk/taamaaliornikuuit?

Spergsmal, der kan fa eleverne til at forteelle om hvad de har lert:
e Suna ilikkarpiuk?

Qanoq iliornerlutit nassuiaatilaartigut/ogaluttuarilaaruk

Suna paasiviuk?

Suna ogaluttuarerusuppiuk?

Suna soqutiginarnerpaatippiuk/pissanganarnerpaatippiuk?

Spergsmal, der kan eleverne fa til at uddybe deres sagte ord, mening eller argument:
Ogqaatigeqqilaaruk

e Soog/sooruna/soormita, soormitaava?

e Qanog isumagarpit, assersuuteqalaarit/nassuiaateqalaarit

e Paasinngilakkit nassuiaqqgilaaruk

Spergsmal, der kan eleverne lede mod en stgrre forstaelse:
e Soormita taamaattogartoq?

Qanog isumagarpa? Sooq?

Suna ilimagaajuk? Sooq?

Qanog kingunegarsinnaava?

Qanoq pisogarsinnaava? Taava?

Ilit ganoq iliussavat?

Qanog isumagarsinnaava?
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Der kan hentes inspiration til samtaleplanleegning flere steder, bl.a. Stephanie Stoll Dalton: ”Peda-
gogik gor en forskel”, 1999. www.inerisaavik.gl (Effektive Undervisningsprincipper: Metode V:
Leeringsdialog), og “Sproget med i alle fag — andetsprog og didaktik i folkeskolen”, Under-
visningsministeriets temahafteserie nr. 3-2008. www.uvm.dk

Drama og dramagvelser er velegnede som udgangspunkt for brug af det mundtlige sprog. Samtidig
giver det anledning til at arbejde med kropssprog og mimik og med overensstemmelse mellem
kropssproget og det verbale sprog. For elever, der er generte og usikre ved at anvende det grenland-
ske sprog, kan det vaere en hjelp at tale gennem en handskedukke eller lignende.

Iseer i startfasen kan eleverne stgttes ved at der arbejdes systematisk med elevernes forberedte tale-
sprog. Eksempelvis kan der laeses en meget kort forteelling eller en dialog, der indeholder de ord og
vendinger, eleverne skal lare, hvorefter eleverne to og to stiller pa forhand udarbejdede spargsmal
til hinanden (se fx Kalaallisut Oqgalutta). Eleven kan ogsa fa til opgave at forberede en kort fortzel-
ling, en vittighed, et synspunkt eller noget fagligt stof som en skriftlig opgave, og derefter forteelle
til sin sidemand eller til klassen.

Den rgde stol

Efter en laest tekst, fx en kort fortalling/novelle far nogle elever til at opgave at indleve sig i perso-
nerne/hovedpersonen i historien. De andre elever far besked pa at udtenke nogle spergsmal. Ele-
verne sidder i rundkreds. En elev skal sidde i midten og lade som om, han/hun er hovedpersonen fra
forteellingen og skal svare pa de andre elevers spargsmal. Eleven, der spiller rollen fra fortellingen,
skal svare pa spgrgsmalene pa en sadan made, at det virker trovardigt i forhold til det, klassen ved
om personen.

Skrive

Skriveindleringen ma for hver enkelt elev tage afsat i de tidligere erfaringer med tale- og skrift-
sprog — ogsa fra modersmalet. Hvis eleven ikke har laert at laese og skrive pa modersmalet og heller
ikke taler grgnlandsk, kan undervisningen tilrettelegges, sa eleven sidelgbende med at tilegne sig et
grenlandsk talesprog ogsa pabegynder skriftsprogstilegnelsen. Hvis der til undervisningen er til-
knyttet en tosproget leerer, der taler og skriver elevens modersmal, kan der bygges pa det talte
sprog, eleven kender, og principperne kan siden overfares til grgnlandsk.

Nar der arbejdes med skriveprocessen, kan et grundigt forarbejde med fx dialog, brainstorm og ud-
arbejdelse af mindmap hjzlpe til at fa samlet elevernes tanker om emnet. Det medvirker ogsa til, at
de far indsamlet grenlandske ord og vendinger, ligesom det kan synliggere deres forkundskaber
bade indholdsmassigt og sprogligt. Forarbejdet kan forega pa grenlandsk, eller det kan evt. forega
pa dansk og siden overfares til granlandsk. Forarbejdet kan ogsa besta i, at eleverne farst tegner og
herefter setter ord pa indholdet i deres tegninger. Tegningerne kan samtidig fungere som felles
grundlag for samtale om teksten senere i skriveprocessen.

Skriveundervisningen for de yngste elever og begyndere kan fx indledes med forskellige former for
legeskrivning og med, at klasseverelset fyldes med ordkort med billeder af ting. Arbejdet med lege-
skrivning giver fra start eleverne en fornemmelse af, at det skrevne har en funktion og et indhold.
e Ordkort kan skrives pa granlandsk og eventuelt pa modersmalet i hver sin farve.
e Elevernes navne og mindre fraser med hilsner og lignende kan veere udgangspunkt for skri-
veundervisningen.
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e Dagen eller ugen kan indledes eller afsluttes med, at laereren skriver dagbog pa tavlen efter
elevernes diktat. De kan derefter skrive teksten i deres egne logbgger, eller de kan selv skri-
ve sma dagbogsnotater med hjelp fra lereren.

e Eleverne kan skrive mindre tekster til fotografier fra klassens ture eller lignende.

Undervejs i skriveprocessen kan eleverne fa umiddelbar respons pa deres hypoteser om sproget, fa
rettet eventuelle misforstaelser og mulighed for at stille spgrgsmal om sproget. Bearbejdningen kan
veere laererstyret, eller den kan forega ved, at eleverne diskuterer hinandens tekster. | sidstnavnte
tilfelde vil det ofte veere hensigtsmaessigt, at eleverne samarbejder i sproggrupper.

| denne proces har lereren gode muligheder for at fglge elevernes sprogtilegnelse pa nert hold og
gribe ind netop der, hvor elevernes sprog er under udvikling. Pa baggrund af iagttagelser af elever-
nes sprogudvikling kan laereren tilretteleegge individuelle gvelser, der giver dem mulighed for at
arbejde med sproglige delelementer (se afsnit om Skrivekompetence s. 16).

Af og til kan hele skriveprocessen gennemfares, og produkterne kan eventuelt offentliggeres. Hver
elev kan lave sin egen bog, eller flere elever kan i feellesskab samle en bog eller en avis. Andre gan-
ge kan der arbejdes med dele af skriveprocessen. Elevernes arbejde med skriftsproget kan selvfalge-
lig ogsa forega mere spontant i forbindelse med andet arbejde i klassen eller pa holdet.

Ordbgger og billedordbgger ma veere til radighed for eleverne under hele skriveprocessen.

Det er en fordel at arbejde med tekstbehandling. At skrive pa computer gar det lettere at redigere
teksten. Dels kan det virke motiverende i sig selv, og dels vil den endelige tekst fremsta mere pro-
fessionelt.

Ogsa mere bundne skrivegvelser har deres plads. @velser, der specifikt l&egger op til treening af en
bestemt sproglig struktur pa grenlandsk, kan vaere med til at skeerpe elevernes opmarksomhed over
for sproget. Disse gvelser bar dog ikke vere det baerende i undervisningen, men anvendes, nar man
gnsker at satte fokus pa serlige sproglige traek.

Logbogen kan ses som et vigtigt redskab i arbejdet med elevernes fortsatte skriveudvikling. Gen-
nem logbogsskrivning leerer eleverne at tage notater og at fastholde tanker og informationer fra un-
dervisningen.

Som alle andre elever traekker ogsa andetsprogseleverne pa deres erfaringer fra talesproget, nar de
skriver. Derfor er det ngdvendigt at arbejde pa, at elevernes bevidsthed om forskelle mellem tale-
sprog og skriftsprog gges.

Et nyt ord leres ikke ved at hare eller se det pa tryk en enkelt gang eller to. Det er derimod vigtigt,
at eleverne mgder ordene i mange forskellige sammenhange gennem temaarbejde, ekstensiv lees-
ning, kreative og kommunikative problemlgsningsopgaver og ordforradsgvelser. Der kan ogsa ar-
bejdes med ordfelter, fx Hvilke ord kan vi bruge for at kunne tale om at veere i sysgmmehallen, i sko-
lekokkenet, pd besog? Hvilke ord horer sammen med “sovnig” eller "at tumle med”?

Billeder kan vare et godt udgangspunkt for smé skriveovelser. Eleverne kan fx “temme” billeder
for ord to og to, maske ved hjelp af billedordbager.

Tem billedet for ord pa tid
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Denne aktivitet kan med fordel gennemfgres som en konkurrence. Eleverne deles op i hold og bli-
ver bedt om at kigge pa billedet i fx 1-3 min. for at temme billedet for alle mulige detaljer. | forste
omgang skal de skrive alle de ord ned, som de kan se pa billedet. | anden omgang skal de skrive alle
navneord /udsagnsord/seatninger ned, som de kan se pa billedet. Nar tiden er gaet, skal holdene laese
deres resultater op for klassen. Antallet af rigtige ord/navneord/udsagnsord/seetninger skrives op og
teelles.

De elever, der er parate til flere udfordringer, kan skrive sma satninger eller historier ud fra samme
billede. Efter nogen tid kan eleverne skrive sma enkle digte, lave tegneserier med udfyldning af
talebobler, eller de kan skrive og tegne postkort, e-mail m.m.

Billedforteelling

Hver elev siger ord fra et billede, hvorefter alle ordene skrives pa tavlen. Derefter kan det enkelte
ord bruges til i feellesskab at lave en s&tning, som eleverne bliver bedt om at leese eller udtale. Der-
efter far eleverne til at opgave i par at skrive en kort historie ud fra de ord og sa&tninger der blev
lavet.

Skriftsproget er knyttet til genrer. Eleverne skal blive bevidste om de forskellige skriveformer og de
normer der knytter sig til skriftsproget, fx forskellen mellem et brev til veninde, en sms og en for-
teelling med et narrativt forlgb. Dertil skal eleverne lere om tegnseetning og bindeord samt indre og
ydre tekstband, dvs. de ord, der far teksten til at heenge sammen.

Skriv til ven/veninde

Par-arbejde: Eleverne far til opgave at skrive til deres ven/veninde. Det ene skal bruge sms, mens
den anden skal skrive et kort brev. Begge skal skrive pa dansk. Derefter skal de sammenligne lighe-
der og forskelle evt. brug af Venn diagram. Til sidst skal de oversette teksterne til grgnlandsk evt.
ved brug af ordbog. Ved oversettelsen kan eleverne hjelpe hinanden. De skal vare opmerksomme
pa normerne for sms, som er en blanding af tale og skrift samt preeget af ikoner fra computerverden
fX. @,:-), ”’G” og evt. forkortelser, mens brevformen har anden karakter.

Breve eller beskeder til foraldre kan ogsa skrives af eleverne, | farste omgang kan eleverne arbejde
sammen to og to om et brev, hvorefter udkastet i feellesskab sammenskrives med de andre pars for-
slag til tekster. | denne sammenhang vil det vaere hensigtsmeaessigt at inddrage retskrivningsregler
og tegnsetning. Er eleverne ikke skrivevante, kan laereren skrive teksten ned pa baggrund af deres
mundtlige formuleringer. Ferste udkast kan eventuelt skrives helt eller delvis pa modersmalet
dansk, hvis eleverne har svert ved at skrive pa grgnlandsk.

Send videre diktat

Denne aktivitet er velegnet som repetition, men kan ogsa veere en aktivitet i sig selv. Lereren skal
forberede en ikke for langt tekst pa omkring 3- 5 s&tninger, som indeholder indlaerte ord fra de for-
rige undervisningstimer og med en rimelig s&tningsleengde. Alle eleverne skal have mulighed for at
skrive en s&tning ned. Farste saetning leses op, og en elev skriver. Derefter sendes papiret videre,
og eleverne skal nu laese den farste elevs setning igennem og overveje, om ordene er korrekt stavet,
0g om setningen er skrevet korrekt. De skal rette, hvis der er behov for det. Naste satning dikteres
og skrives af en anden elev, papiret sendes igen videre, og eleverne laeser setningen igennem og
lave rettelser. Dikteringen fortsaetter pa denne made, saledes at eleverne selv skal skrive en ny set-
ning og ogsa tage stilling til de andre elevers arbejde. Nar dikteringen er ferdigt, arbejder eleverne
sammen to og to om at skrive den korrekte tekst. Det sidste rettearbejde kan forega i fellesskab,
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hvor eleverne skriver s&tninger pa tavlen, og man taler om, hvad der er svert ved de pagaldende
ord, setninger, tegnsaetning m.m.

Seet teksten sammen

Find en forteellende tekst med en kronologisk opbygning, gerne en avisartikel fx fra Arnanut eller
Paarisa’s Ungdomsmagasin INUK. Brainstorm i klassen om hvad artiklen handler om pa baggrund
af overskriften. Klip teksten i passende afsnit og udlever tekststykkerne til eleverne. | fgrste omgang
skal eleverne hver iser sette tekststykkerne sammen til en sammenhangende tekst. Bed dem under-
strege de ord i tekststykkerne, der leder dem pa sporet. Derefter sztter eleverne sig sammen to og to
og sammenligner deres tekster. Til sidst udleveres den oprindelige tekst, og eleverne sammenligner
deres tekst med originalen. Tal om genren og formen og evt. hvordan teksten kunne se ud, hvis det
var en fortelling, dvs. se pa sproglige virkemidler og skriveform, som er afgarende for genrefor-
skelle. Eleverne skriver i deres logbog om skriveprocessen, og hvad de har lzrt.

Indre og ydre tekstband

Find en lille tekst. Skriv eller scan den ind i et tekstbehandlingsprogram. Fjern et ord pa hver linje.
Skriv ordene i tilfeldig orden i en boks under teksten. Eleverne far kopi af teksten og skal to og to
markere, hvor der mangler et ord i teksten. Derefter skal de skrive det manglende ord ud for den
linje, hvor det hgrer til. Bagefter sammenligner eleverne hinandens tekster og taler om de steder,
hvor de er problemer. Til sidst udleveres den oprindelige tekst.

Tekst fra Kalaallisut Ogalutta, s.80:

Nivip ategarpoq Kimmernag,
taanna erinarsortartuuvoq kalaaliuvoq
Nivip ilaarlugu erinarsortarpog.
nuannaartorisaa arsaattartuuvoq ategarpog Chistiana Ronaldo,
Tuluit Nunaanni najugagarpog.
Miki aamma arsartarpog, Ronaldo-tut.

Aamma pikkoritsigilerusuppoq  Kimmernaq

nuannaartorisaa Mikip taanna

At skrive en enkel mobilinstruktion til eldre mennesker

Hele klassen har en samtale om mobile:, hvad der er i den, og hvad den bruges til. Vigtige ord skri-
ves pa tavlen. Eleverne far i par eller grupper pa 3 til opgave at skrive en enkel mobilinstruktion til
aldre mennesker. Der ma gerne tages billeder og hentes billeder fra nettet/aviser m.fl. Laereren vej-
leder eleverne gennem hele processen, fx om hvilke ord der kunne veere hensigtsmassige at bruge i
instruktionen. Til sidst bytter og laeser eleverne hinandens instruktioner og vindere kares.

Skriv et signalement
Der vises et billede/plakat af en person, og eleverne beskriver billedet, mens lareren skriver alle de
ord, der bruges til at lave signalement af en person. Derefter kategoriseres ordene i disse grupper:

kagn alder
hgjde bygning
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vaegt harfarve/frisure
gjenfarve serlige kendetegn
pakleedning

To og to skriver eleverne et signalement af en af de andre elever i klassen. Der ma ikke skrives navn
og fadselsdato. Signalementerne laeses hgjt i klassen, og de andre eleverne getter, hvilken person,
der er beskrevet.

Skriv en historie feerdig

Leereren veelger 3 interessante tekster, hvor slutningen eller den spaendende del fjernes. De forkor-
tede tekster uddeles til eleverne, og lereren laeser dem op. Eleverne far to og to til opgave at digte
videre pa historien. Bagefter leeser eleverne deres tekster op, og der kares en vinder.

Skriv en filmanmeldelse

Snak i hele klassen om hvilke ord, der kan bruges til at anmelde en film. Dette kan forega pa dansk.
De valgte ord oversattes og skrives pa tavlen. Andre ord, fx ord der bruges til at argumentation som
”sanilliullugu”, “pissutigalugu”, “siullermik”, “aappassaanik”, “naggataagut”, “pissanganarne-
rummat” m.fl. skal lsereren have forberedt i forvejen, hvis eleverne ikke selv fremkommer med

dem. De skrives 0gsa op pa tavlen. Eleverne skal i par skrive en lille filmanmeldelse.

Eksempler pa aktiviteter

De falgende aktiviteter skal ses som eksempler pa og idé til, hvordan malene og delmalene for un-
dervisningen kan omseettes til aktiviteter. Aktiviteterne skal derfor settes ind i en stgrre undervis-
ningssammenhang, og lereren skal vaere opmarksom pa, at nogle aktiviteter er en viderebygning af
tidligere forlgb eller aktiviteter, der kan bygges videre pa senere i elevernes sproglige tilegnelsesfor-
lab.

41



Mal indenfor Sprog
0g sprogbrug

Forslag til undervisning

Evaluering

Materialer

Have et grundlaeggen-
de ordforrad til at for-
std og tale med om
neere og genkendelige
emner.

"Hvad fik du i fodselsdagsgave”?

Eleverne sidder i rundkreds pa gulvet. | midten af
rundkredsen er der billeder af ting, fx tgj, dvd,
spil, computer, mobil, cd eller andet, som elever-
ne kan eje. Hver elev tager et enkelt billede og
seetter sig igen. Lereren sparger sa en elev:
”Hvad fik du i fadselsdagsgave?” Eleven vil sa
svare: "Jeg fik et par bukser”. Sa sperger eleven
sin sidemand: ”Hvad fik du i fgdselsdagsgaven?”
Vedkommende skal sa svare: ”Jeg fik et par buk-
ser og... (det billede eleven har i handen fx mo-
bil).

Mad kan ogsa vaere udgangspunkt for aktivitet.
Fx: ”Hvad fik du at spise i gar/i morges?”

Leeg maerke til om eleverne kender
ordene pa andetsproget, kan huske
ordene, om de kan udtale ordene
nogenlunde hensigtsmaessigt, om
de kan anvende:

—mik/nik pisaarpunga

Fx garlinnik pisaarpunga
tilhaenget —taarpunga

Fx garlittaarpunga

Leeg maerke til om eleverne kender
ordene pa grenlandsk, om de ken-
der tidshiord fx

ippassag/ullaaq og tilheenget
—torpunga/sorpunga

Billeder af ting,
som eleverne kan
eje.

Billeder af mad, tgj,
mobil, spil og dyr.

Udtale de grenlandske
ord der arbejdes med,
og stave enkle ord og
udtryk.

Bevidste om de vee-
sentligste treek i gran-
landsk udtale og er
opmarksom pa de
vigtigste forskelle og
ligheder mellem lyd-
systemet pa dansk og
grgnlandsk

Udtale de grgnlandske lyde.

Iseer nybegyndere kan have svert ved at leere de
grgnlandske lyde, iser lange dobbelt vokaler og
konsonanter samt r og q lyde. Derfor er det neer-
liggende at starte med lydtraening, med imitatio-
ner og med lytte- og lydaktiviteter.

Ved leering om udtale og intonation af grgnland-
ske lyde, kan de danske lyde vere udgangspunkt
(se materialet Kalaallisut Ogalutta).

Leereren starter med at spgrge eleverne, om de
allerede har leert nogle grgnlandske ord, og hvor-
dan de lyder. Leareren skriver ordene pa tavlen og

Se efter hvilke lyde den enkelte
elev har besveer med, og hvordan
denne efterfalgende kan stottes til
at leere lyde og ord.

Det er vigtigt at huske, at eleverne
med tiden kan lzere lydene, og
nogle kan bevare deres accent
gennem hele livet.

Kalaallisut Ogalut-
ta af Paarnannguaq
Berthelsen & Lone
Korkholm, Hlinniu-
siorfik 2008.

Qaagit af Birgitte
Hertling & Pia Ros-
ing Heilmann, Ilin-
niusiorfik 2003.

For laerere: Grgn-
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bruger dem som udgangspunkt for lydtraening.
Derefter starter laereren med at forklare lydene i
enkelt-vokaler og dobbelt-vokaler. Lereren udta-
ler lydene, og eleverne imiterer. Derefter skal
eleverne selv udtale lydene sammen med deres
sidemand.

Efter denne aktivitet skal korte enkelt-
konsonanter og lange dobbeltkonsonanter leeres
pa samme made.

| denne sammenhang er det vigtigt at eleverne far
viden om, at undladelse af enkelte lyde (fonemer)
kan endre ordets betydning betydeligt, f.eks.
paasiviuk (forstar du det) og pasiviuk (misteenker
du ham/hende).

Til sidst skal eleverne ved hjelp af billedordbog
for deres sidemand udtale og prasentere tingene i
klassen pa grenlandsk og skrive ordene ned pa
markater og satter det pa ved tingene, f.eks.
aana issiavik.

Man skal veere opmarksom pa elever, der er vok-
set op med grgnlandsk, da de oftest kender lydene
i forvejen, hvorfor de skal have andre udfordrin-
ger fx mundtlig udtryksfeaerdighed. Det vil derfor
veere oplagt at lade eleverne gve med hinanden og
instruere nogle mere grgnlandsksprogede elever i
at veere instruktgrer for nyankomne og begyndere,
men ogsa at lade “nasten-begyndere” undervise
begyndere.

landsk grammatik
af Stig Bjgrnum,
Stig Bjgrnum og
Forlaget Atuagkat
2003.
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Sig det!
Elevernes udtale og intonation kan treenes ved at
afspille en bestemt scene fra en film (brug evt.
tegnefilmen Nanoq eller Nukappiaraq
Nanunngorusuttoq) for eleverne flere gange,
hvorefter eleverne imiterer ordene efter afspilning
sa naturligt som muligt. Leereren kan ogsa skrive
en liste over replikker i en kronologisk reekkefal-
ge pa tavlen. Sgrg for at eleverne forstar, hvad
replikkerne betyder. Derefter:
o Afspil filmen
e Bed eleverne om at laese replikkerne hgjt
Sperg dem om de kan huske hvem/hvilken
karakter, der sagde ordene, og hvor det
skete
e Afspil filmen for anden gang, hvor ele-
verne lytter/prgver at opfange replikkerne.
Bed dem om at raekke handen op, hver
gang de harer replikkerne. Stop filmen og
bed eleverne om at imitere replikkerne,
som de siges af filmkarakteren
o Afspil filmen for tredje gang. Denne gang
stopper du filmen, fer replikkerne bliver
sagt. Bed eleverne om at sige replikkerne.
Fortseet indtil alle replikkerne bliver sagt
e Hovis eleverne synes det er sjovt, kan de
enkeltvis gve sig i at sige replikkerne.

Leeg maerke til elevernes udtale,
tryk, intonation og vokal- og kon-
sonantfordoblinger. | den sidste
aktivitet, hvor eleverne enkeltvis
gver sig i at udtale replikkerne,
kan leereren gve sammen med ele-
ver, der har besveer med de gran-
landske lyde.

Tegnefilmen Nanoq
af Kunuk Platou

Nukappiaraq
Nanunngorusuttoq

Have et ordforrad om
skoleting og over- og
underkategorier og

kendskab til ental og

"Hvad sda du”?

Forskellige ting fra klasselokalet og nogle af ele-
vernes ejendele fx bog, blyanter, viskeleeder og
skoletaske leegges pa gulvet. Eleverne skal kigge

Laeg merke til om eleverne kender
ordene pa grenlandsk, eller om de
omskriver til andre ord fx ager-
luusaq for allaateq. Der skal ogsa

Konkrete ting fra
klassen.
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flertal.

pa tingene i ca. 1 minut og preve at huske alle
genstandene pa gulvet. Derefter daekker laereren
tingene over. Efterfglgende sparger lereren ele-
verne: ”Suna takuiuk? Eleverne skal svare:
”Takuara agerluusag, piiaat”..m.fl.

Derefter kan lareren ga over til flertalsformen:
”Suut takuigit? ” Eleverne skal svare: “Takuak-
ka...”

Derefter fortseetter aktiviteten. Denne gang skal
tingene sorteres efter over- og underkategorier,
f.eks. i:
e "Allaatit”, blyant og kuglepen.
e "Nerisassat”, melk; "iffiat” m.fl. og der-
efter madpakke "Taquat” m.m.

Denne aktivitet kan laves ud fra forskellige over-
begreber fx mgbler, frugt, bekleedning.

leegges maerke til elevernes kate-
goriteenkning samt kendskab til
over- og underbegreber.

Bemark om eleverne har lart en-
tals- og flertalsformer.

Mal indenfor Sprog-
tilegnelse og systema-
tisk sprogarbejde

Forslag til undervisning

Evaluering

Materialer

Anvende enkle kom-
munikationsstrategier,
farst og fremmest bede
om hjealp til at udtryk-
ke sig og anvende
kropssprog og mimik

Rollespil- bibliotek.

Eleverne skal forestille sig, at de befinder sig i
biblioteket. En elev skal veere bibliotekar, og de
gvrige skal veere lanere og lane bager eller sage
pa nettet. Eleverne skal skrive om de ting, de skal
sige evt. ved hjeelp af ordbog eller ved at spgrge
de andre. Derefter skal de henvende sig til ”’bibli-
otekaren”, der sa vil prgve at instruere de “l&ner-
ne” i, hvordan de skal gare fx. ’hvis du drejer til
venstre, vil du finde bogen”.

Leeg meerke til om eleverne har
leert vendinger vedr. information,
0g om de kan bruge dem hen-
sigtsmaessigt. Nogle informations-
0g beskrivende ord samt spgrgeord
X

Ikiulaannga, ikaniippoq, ikunga
ingerlaguit, tungujortumik gali-
paateqarpoq. Naak/sumiippa?
Sumi nassaarisinnaavara? Sumi-
ippa? Ikiorsinnaavinga? Qanoq

Ordbog, elevhafter
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ilillunga? Takorusuppara...
Uteqqilaaruk/Utilaaruk...
Tikkuarsinnaaviuk? Qaqugu?

Kende til forskellen
mellem dansk og gren-
landsk sprog, orddan-
nelse og ordstilling.

Forskellen mellem dansk og grenlandsk, fokus pa
sprog.

1) Orddannelse.

Leereren starter med at skrive en kort sztning, fx
“Aviaaja nerivoq”. Derefter sparger laereren ele-
verne om, hvad det betyder, og skriver deres svar
under den grgnlandske satning (“Aviaaja spi-
ser”). Sa sparger leereren eleverne om hvor ordet
at spise/spise” fremkommer i den grgnlandske
seetning. Eleverne vil nok svare: “nerivog”. Der-
efter kommer leereren med en ny sa&tning:
”Aviaaja anivoq” 0g spgrger eleverne pa samme
made som ovenfor. Nu skal leereren have fokus pa
morfologi/orddannelse og sparge eleverne, om de
kan se nogle ligheder i ordene "nerivoq” og “an-
ivoq ”. Den lighed lareren skal have fokus pa er
”—voq”, fremsaettemade. Eleverne kan nok se, at
det grenlandske ord “nerivoq” er en sammenseet-
ning, og at ord som “neri-" og “ani-" skal sam-
mensettes med

”—voq”.

Her skal leereren prove at forklare forskellen ml.
dansk og grenlandsk sprogbrug, hvor “spise” pa
dansk kan sta alene, mens det grgnlandske ord
“neri” derimod ikke kan sta alene.

Leereren kan yderligere komme med et eksempel:
" Aviaaja neriniarpoq” og fa eleverne til at over-
seette setningen (Aviaaja vil spise). Her kan ele-

Malet med disse aktiviteter er, at
udnytte og stimulere elevernes
sproglige bevidsthed med sproglig
sammenligning som udgangs-
punkt. Her kommer man automa-
tisk ind pa sprogenes form uden at
have dem som fokus.

Se om elevernes sproglige be-
vidsthed stimuleres og om de far
en klar fornemmelse af forskelle
og ligheder, og om de kan forklare
de ting, de har lart. Se om elever-
ne kan se sprog som struktur og
som et alment menneskeligt kom-
munikativt redskab.

Tavle og kridt.
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verne se, at den danske satning bestar af tre ord,
mens den grgnlandske bestar af to ord. Her kan
lereren sparge eleverne om, hvor ordet “vil”
fremgar i den grgnlandske satning (”-niar ).
Leereren har nu mulighed for at forklare, hvad
tilhaeng betyder og deres funktion.

2) Ordstilling.

Efter den farste aktivitet kommer laereren ind pa
ordstilling pa grenlandsk og dansk. Lereren an-
vender samme fremgangsmade som sidst:
"Aviaajap iibili nerivaa” (Aviaaja spiser et &b-
le).

Leereren spgrger eleverne, om de to sprog har
samme ordstilling. (Rekkefalgen pa grenlandsk
er X 2D eller SOV: S (subjekt for grundled),
/Nobjekt for genstandsled), V (verbym for udsagns-
led). Raekkefalgen pa dansk er XG eller SVO).
Her kan eleverne se forskellen. Hvis man gar til
spargeformer, kan forskellen tydeliggares fx
”Spiser Aviaaja et &ble?” Her kan man se, at
reekkefglgen i setningens led @ndres markant pa
dansk, men pa grenlandsk endres reekkefglgen
ikke; fremseettemaden andres blot til spgrgema-
den fra "-vaa” til "—va?” Man kan fx sige
“Aviaaja iibilimik neriva?” eller "Aviaaja iibili-
torpa? eller blot endre tonefald med samme sat-
ning “Aviaajap iibili nerivaa? ”

Afheangig af elevernes interesser og forudsatnin-
ger kan sprogsammenligning gares mere udfor-
drende, hvor bl.a. forskellige bgjninger med kan,
tal og person kan analyseres.

Efterfalgende kan eleverne fa en oversattelses-




opgave som lektie, hvor de har mulighed for at
inddrage foraeldrene. | denne sammenhang kan
ordbog, tilhangsliste og andre materialer introdu-
ceres.

Anvende enkle kom-
munikations-strategier.
Eleverne gver sig i
spgrgsmal og svar med
— uvog/avoq samt an-
dre enkle sztninger.

Hvem er jeg?

Inden den beskrevne aktivitet igangsattes, skal
der farst arbejdes med faste vendinger og
spgrgsmal, sa eleverne er fortrolige med ordene
0g saetningsstrukturer.

Hver elev far et billede pa ryggen. Det sattes fast
med fx en stor papirclips. Eleverne ved ikke,
hvem de er/hvilket billede de har pa ryggen. De
skal geette, hvem de er ved at stille spargsmal til
andre: “arnaavunga, angutaavunga, timersortar-
punga, erinarsortartuuvunga, tusaamasaavunga’’
m.fl. Der ma kun svares med ja eller nej. Eleverne
gar rundt mellem hinanden. Aktiviteten fortsat-
ter, til alle har geettet, hvem de er.

Leeg maerke til, om eleverne kan
bruge tilhaeng —uvog/avoq produk-
tivt og i forskellige sammenhange
fx tusaamasaavunga, filmimi ta-
kunegarsinnaavunga, filmimiittar-
punga.

Derudover skal der leegges marke
til, om eleverne kan bruge enkle
eller leengere setninger i spargs-
mal eller svar. Bruger eleverne
andre spargsmalstyper end
—uvog/avoq?

Fotos/tegninger af
kendte personer,
tegneseriefigurer
m.fl., gerne lamine-
ret eller klaebet pad
karton. Eleverne
kan selv have bille-
der med. Store pa-
pirclips kan fx bru-
ges til at seette bil-
ledet fast pa ryg-
gen.

Repeter ord fra under-
visningsforlgbet med
fokus pa sprog, og
veere opmarksom pa
sprog og flersproget-
hed.

1-2-3 aktivitet, fokus pa sprog i leg.

To elever sidder over for hinanden. Aktiviteten
karer i tre dele. Da eleverne kun er to, skal de
hele tiden sige noget nyt. Som introduktion til
aktivitetsformen kan anvendes tallene 1-2-3.
Elev 1 siger:
Elev 2 siger:
Elev 1 siger:
Elev 2 siger:
Elev 1 siger:
Elev 2 siger:

WNPFP,WN -

Nar eleverne har lart spillereglen, kan spillet go-
res mere udfordrende. Man kan ga til de gren-
landske talord og derefter kan talordene blandes

Leereren skal vaere opmaerksom pa,
hvilke ord eleverne har leert, og
hvilke ord de skal arbejde videre
med? Og hvordan?

Leerer eleverne af hinanden?
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med danske og engelske talord.

Derudover kan der laves s&tninger pa 3 ord, hvor
hver elev siger ét ord.

Til sidst kan man preve at lave “fortellinger”,
som bliver bygget op af et ord af gangen fra hver
elev.

Sangleg.

Eleverne lytter til sangen "Naginnerit nalunngili-
git”. Derefter synger de med, hvor de farst skal
sige navne fx A for ”Aviaaja”. Nar de har leert
pointen, kan man udvide legen til at skulle ud-
trykke sig om ting evt. fra de forrige em-
ner/aktiviteter fx A for ”arnaq”. | denne sangleg
gelder det om at konkurrere om, hvem der farst
kan sige ordet.

Mal indenfor Kom-
munikative feerdig-
heder

Forslag til undervisning

Evaluering

Materialer

Kan fungere i en un-
dervisningssituation,
hvor der tales gran-
landsk.

Kan fglge leererens
anvisninger og enkelt
formulerede forklarin-
ger i undervisningen.

Rollespil og imitation.

Ord og vendinger der bruges i undervisningen
kan introduceres som tegninger, som hanges op,
hvor leereren siger ordene farst, og eleverne gen-
tager i kor og enkeltvis.

“Godmorgen, god dag, sid ned, sta op, skal vi
synge? ga op til tavlen, ga hen til..., find jeres
farver”.

Eleverne deles i grupper, hvor de skiftes til at
veare “laerere”.

Efterhanden introduceres flere sociale og skole-
maessige vendinger, som passer til elevernes al-

Se om eleverne forstar og handler
efter leererens instruktioner.

Hav fokus pa overordnede ud-
sagnsmader, se om eleverne kan
bruge dem varieret.

Handlingsbilleder
eller tegninger.
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der, og tegninger og illustrationer med korte tek-
ster skiftes ud efterhanden, som eleverne beher-
sker ytringerne.

Kan med statte i illu-
strationer og anden
sproglig illustration
benavne og forteelle
om mennesker, dyr,
ting, begivenheder og
steder, de er fortrolige
med.

Leere at beskrive ting.

Heeng forskellige billeder op i klassen - helst
handlingsbilleder, fx fodboldkamp, skilgb, sne-
boldkamp, indkeb, leg i skolegarden, undervis-
ningssituation, fjeldtur. Eleverne far besked pa at
kigge rundt pa billederne indenfor en bestemt tid.
Efter flere minutter skal leereren sige til eleverne,
at de skal skrive om det billede, de kigger pa lige
precis i dette gjeblik. Alt efter niveau skal ele-
verne skrive enkelte ord eller s@tninger. Derefter
skal de sammenskrive det, de har skrevet i deres
hafter pa en planche, sa de kan have fernisering
bagefter. Under fernisering skal eleverne preesen-
tere billedet for andre.

Laeg merke til om eleverne kan
beskrive personer, dyr og handlin-
ger. Iser begyndere vil stotte sig
til fremsaettemade, mens de gvede
kan beskrive tingene mere kompli-
ceret med brug af underordnede
udsagnsmader fx

—lluni, -kami m.fl.

Handlingsbilleder,
”leerertyggegummi’”
elevhefter.

Ordforrad

Beskrivelser af dyr og leering af navne pa dyr og
kategorier.

Heng en plakat eller billeder af forskellige dyr op
pa tavlen eller veeggen (kan ogsa uddeles til ele-
verne). Overskriften er “Uumasut”. Eleverne
kigger pa billedet og navner dyrenavnene pa
grenlandsk, hvis de kan, ellers pa dansk, som
derefter oversettes til grenlandsk. Derefter spar-
ger leereren eleverne: "uumasut suut nunami
uumasuppat? ” (hvilke dyr er landdyr?), “uuma-
sut suut immami uumasuuppat? ” (hvilke dyr er
havdyr?). Derefter kan leereren lave andre katego-
rier fx “Immami uumasut aggaamasarput, tas-
saasut aalisakkat aamma puisit, arferit il.il. Suna
assigiinngissutigaat? ” (Havdyr kan holde vejret
under vandet, det er fisk, saler og hvaler. Hvad er
forskellen?). I denne sammenhang kan eleverne

Leeg meerke til elevernes dybde-
forstaelse af ord og deres ordforrad
samt i hvilket omfang, eleverne
kan beskrive dyrene.

Plakater eller hille-
der af dyr.

50



ogsa leere om artsbetegnelser fx “miluumasut” og
“masillit” (pattedyr og dyr med geeller). Ud fra
disse udtryk kan der laves uendelig mange for-
skellige over- og underkategorier.

Derefter kan der lyttes til Anda Uldums sang
”Angakkuakkatut”. Denne aktivitet kan udformes
som dictogloss opgave (se afsnit om Dictogloss
som taskopgave). Til sidst, nar eleverne har skre-
vet deres versioner og rettelser, kan teksten vises,
se evt. Kalaallisut Oqalutta, s.76.

Forholdsord

Leereren starter med at forklare eleverne, at de
skal lzere, hvordan man beskriver, hvor ting er
eller befinder sig fx. ved siden af, under m.fl.
Derefter stiller lzereren sig ved stolen/bordet eller
bruger et andet objekt til at vise, at noget er bag-
ved, ved siden af og siger ”..nerriviup tunuaniip-
pogq, nerriviup saaniippoq...” m.fl. Eleverne Iyt-
ter og imiterer, hvad laereren sagde.

Derefter skriver laereren de forskellige betegnel-
ser pa tavlen, bade pa dansk og grenlandsk, og
forklarer sammensetning af ord: saniani (ved
siden af) + ippoq (er) = sanianiippoq (se Hand-
bog i grenlandsk grammatik, s. 32-33 af Estrid
Janussen, 1987).

Derefter uddeler leereren en tegning eller et bille-
de, hvor der vises at noget befinder sig ved siden
af, oven over, under, pa osv. Eleverne skal sa
parvis beskrive og skrive, hvor tingene befinder
sig.

Til sidst far alle elever et papir, som de skal bruge

Leeg meerke til, om eleverne kan
beskrive, hvor tingene befinder
sig, og om de kan bgje pronominer
0g stedpronominer med udsagns-
ordtilheeng —ippog.

Tegning, plakat
eller billede, som
ogsa uddeles til
eleverne.
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til at tegne pa. Eleverne arbejder fortsat to og to.
Elev A tegner et eller andet og beskriver det for
elev B, som sa praver at efterligne ud fra A"s be-
skrivelse. Det vigtigste i denne aktivitet er, at
eleverne prgver at beskrive, hvor tingene befinder
sig, og at de ikke ma se de andre tegninger, for de
er feerdige.

Denne aktivitet kan udvides med andre retnings-
betegnelser fx verdenshjernene med “avannaani-
ippoq” m.fl. og med demonstrative stedord fx
“pikaniippoq ”, “ikaniippog” m.fl. (se evt. Hand-
bog i grenlandsk grammatik, s. 34-36 af Estrid
Janussen, 1987).

Leere om sproglige
strukturer.

Modsetninger.

Ud fra et billede eller tegning skal eleverne leere
om modsatninger. Hver elev far udleveret teg-
ning/billede, hvor der vises forskellige personer
fx en lille dreng og en stor pige; en tyk mand og
en tynd dame osv. Lareren spgrger eleverne:
”Hvad er det?” Eleverne svarer: ”Det er en lille
dreng og en stor pige” osv. Efter en sproglig be-
arbejdning med fx farst at beskrive tingene
mundtligt og derefter skriftligt, kan der afsluttes
med en aktivitet fx Memory med elever som
brikker

Alle elever samles i en rundkreds. En elev bliver
bedt om at ga ud af lokalet. De gvrige far besked
pa, at de to og to skal finde antony-
mer/modsetninger. Eleverne skal efter tur finde
modsatninger. Lereren starter med den farste i
elev i rekken og beder vedkommende at sige om
et ord fx “’sort”. Den naeste skal sa sige et ord, der
er det modsatte, her hvid”. Nar alle elever to og

Leereren skal have gje for elever-
nes forstaelse af ord, dvs. om ele-
verne kender modsatnings-
ord/antonymer og synonymer fx
taartoq og simertog. Denne aktivi-
tet kan veere udfordrende, sa laere-
ren skal stgtte eleverne sa meget
som muligt.
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to har fundet et sat antonymer, blander eleverne
sig og setter sig igen i rundkredsen. Den elev,,
der befinder sig udenfor rummet bliver bedt om at
komme ind og far forklaret, at hun skal finde
modsaetningspar. Ved at rgre ved skulderen pa en
af klassekammeraterne far hun dem til at sige
deres ord, som er den ene del af et ordpar. Eleven
bliver ved med at trykke kammeraterne pa skuld-
rene indtil alle ordpar er fundet. Modsatningspar-
rene, der bliver fundet, skal ud af legen, sa ele-
verne i rundkredsen bliver ferre og faerre.

Elever elsker denne aktivitet, som er bade sjov og
udfordrende. Aktiviteten kan ogsa ggres mere
konkurrencepraeget, hvis to elever samtidigt sen-
des ud af lokalet. De skal sa konkurrere om, hvem
der kan finde flest modsztninger.

Eleverne kan ogsa fa til opgave selv at finde ud af
hvilke modsatninger, der findes i lokalet. Derved
finder de ud af, hvilke ord de ikke har tilegnet sig
endnu for at udtrykke det, de gerne vil.

Leere om og kunne
forsta forskellige
spgrgsmalstyper.

Spgrgsmalstyper.

Inden den beskrevne aktivitet igangsattes, kraeves
det, at der er arbejdet med forskellige spergsmals-
typer. Fx hvordan man konstruerer spgrgsmal pa
dansk og grgnlandsk, og hvilke tilhang, der bru-
ges, hvordan og hvornar.

Leereren star med en bunke strimler i handen, og
eleverne far én strimmel hver. Pa strimlerne kan
der sta:

- arsartarpit? (spiller du fodbold?)

- nipilersortarpit? (spiller du musik?)

Leeg maerke til om eleverne kan
forsta spargsmal —tarpit? og
—garpit? og om de skal have mere
udfordrende spargsmalstyper.

Papir, saks og bly-
ant.
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- sisorartarpit? (star du pa ski?)

- mobiilegarpit? (har du en mobil?)

- gatannguteqarpit? (har du sgskende?)

- gimmegarpit? (har du en hund?)

- illorsi sungaartuua? (er jeres hus gult?)

- arsarneq nuannariviuk? (kan du lide at spille
fodbold?)

- matematikki atuarfimmi nuannarinerpaaviuk?
(er matematik dit yndlingsfag?)

Spergsmalene skal veere spaendende, sa eleverne
vil svare. Laereren kan ogsa lave spgrgsmalene
mere udfordrende til iseer de gvede. Se fx de sid-
ste spgrgsmal pa listen.

Eleverne gar rundt i klassen og spgrger hinanden.
Der mé kun svares “ja” eller “nej”. P4 bagsiden af
papirstrimlen skrives navnet pa de, der svarer
”ja”. Nar 2 elever har svaret ”ja” til elevens
spergsmal, far eleven et nyt spargs-
mal/papirstrimmel af leereren. Efter et stykke tid,
stiller alle sig i en stor cirkel. Sa siger lareren:
”Hvad har | fundet ud af om Nuka”. I en raekke-
falge fra venstre til hgjre, neevner eleverne hvad
Nuka person har svaret ja” til, fx ”Jeg har fundet
ud af, at Nuka har ski, Nuka har en mobil, mate-
matik er Nukas favoritfag i skolen” osv.

Det er sjovt og spaendende at fa noget at vide om
sig selv og om hinanden, som man ikke kendte til.

Lare om spgrgsmals-
typer og kategorisering
af tingene ved at bruge
tilhaeng og spgrgeform
—tarpa/sarpa og

Sparge og sortere fra

Laereren hanger et rimelig stort plakat/billede op
pa tavlen; gerne et billede der viser forskellige
objekter. Leereren starter med at spgrge: “una
nerisarpa/una timmisinnaava”? (Spiser denne,

Se hvilke ord og begreber eleverne
har leert, og om de kan anvende
dem produktivt ved at bruge til-
haeng og spgrgeformer. Hvis ele-
verne har et stort ordforrad, kan de

Et stort bille-
de/plakat, gerne
med masser af for-
skellige objekter,
dyr, mad, tgj m.m.
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—sinnaava?

kan denne spise/flyver denne, kan denne flyve?).
Disse spgrgsmalstyper forenkler svarene, saledes
at alle de objekter, som ikke kan spise eller flyve
hurtigt sorteres fra. Eleverne fortseatter selv. En
elev peger pa et bestemt objekt og sparger, og de
andre kan sé svare ”ja” eller ’nej”.

Derefter kan leereren spgrge: “suut/kikkut neri-
sarpat”/”suut timmisinnaappat? ~ (hvilke ting pa
billedet kan spise/hvilke ting pa billedet kan fly-
ve?).

variere og bruge mere komplekse
ord fx

una issiasinnaava /

una imernegarsinnaava? osv.

Kan give udtryk for,
hvad de kan lide og
ikke lide.

Kende til ental og fler-
tal.

Kan lide og ikke kan lide.

Eleverne laver i feellesskab to store ark med bille-
der af grgnlandsk og dansk mad. Eleverne skri-
ver navnene pa mad under billedet. Arkene haen-
ges op pa vaeggen. (Kalaallisut Ogalutta, s. 54-57
kan ogsa bruges).

Efter dette introducerer lzereren ordene “mama-
rivara”, “mamarinngilara”, “mamarivai” og
“mamarinngilai ”. Derefter skal eleverne arbejde
sammen to og to. Den ene elev siger, hvad
hun/han kan lide og ikke kan lide til sin side-
mand. Sidemanden skriver eller tegner, hvad den
anden kan lide og ikke kan lide fx “Aviaajap
mamarivaa mattak, neqi siataq aamma imeq.
Mamarinngilaa sodavandi, oliveni aamma

orsoq .

Efter disse aktiviteter kan andre ord, der ogsa
beskriver, hvad man kan lide og ikke kan lide,
leres. FX “nuannarivara”, “nuannarinngilara”,
“nuannaartoraara”, “nuannaartorinngilara”,

“kakkagivara”, “kakkaginnagilara”, “torragiva-

Se om eleverne kan give udtryk
for, hvad de kan lide og ikke kan
lide, og om nogle elever pa gran-
landsk yderligere kan give forkla-
ring pa hvorfor.

Under samtalen skal lzereren veere
opmarksom pa elevernes samtale-
feerdigheder, herunder ogsa an-
vendelse af begrundelsesordene:
tassali, pissutigalugu og imaattoq.
Tilhaenget —kami/gami/rami kan
ogsa introduceres, hvis eleverne
endnu ikke har leert det.

Karton, avis, bille-
der af mad, tusch,
lim og saks. Eller
tag udgangspunkt i:
Kalaallisut Ogalut-
ta, s. 54-57 af
Paarnannguaq Ber-
thelsen & Lone
Korkholm, Ilinniu-
siorfik 2008.
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EZIS3)

ra”, “torraginngilara”.

| denne sammenhzng kan flertal ogsa introduce-
res med "—vakka”.

Der kan ogsa laves sprogblomster med ordene
“mamarivara”, “nuannararivara”, “nuannaar-
toraara”, “kakkagivara” og “torragivara” som

nggleord.

Eleverne kan pa denne made lere at ’kan lide”
kan udtrykkes pa forskellige made pa grenlandsk
afhaengig af sammenhang og situation.

Leereren kan samle de gvede elever til en samtale
og fa dem til at forklare og uddybe, hvilke ven-
dinger, der bruges, hvornar pa grgnlandsk.

Aktiviteterne kan udvides med voxpop, hvor ele-
verne laver meningsundersggelser fx i skolen om,
fx hvem der er mest popular indenfor sportsver-

den, eller hvilken slags mad der er mest populer.

Kan stille spgrgsmal
og svare pa enkle
spgrgsmal om sig selv,
familie, fritid og skole.

Interview.

Efterhanden som elevernes sprogfardigheder
udvikles, kan spgrgsmalstyper udvides.

Der skal laves en ”Bla bog”, hvor den enkelte
elev bliver praesenteret, dvs. personportratter.
Eleverne skal deles i par og far til opgave at in-
terviewe hinanden. | fgrste omgang skal eleverne
lave spargsmal. Lereren skal opfordre eleverne at
bruge abne spgrgsmal, da de derved kan fa den
anden til at forklare sig og bruge sproget aktivt.
Spergsmalstyper som: “Suna atuarfimmi nuanna-

EES 2]

riviuk? ”, ”’sooq nuannariviuk?”, "kina nuan-

Leereren skal veere opmaerksom pa
elevernes kommunikative strategi-
er og om elevernes produktive ord
pa grgnlandsk. Kan eleverne stille
spgrgsmal hensigtsmaessigt, om-
skriver de ord, eller kodeskifter
de?

Hvordan er deres beskrivelser?
Holder de sig til enkelte ord og
setninger, eller bruger de kom-
plekse tilhaeng og underordnede
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naartoraajuk, s00q? ", “imminut ilisaritilaarit”.
Under interviewet skal den elev, der stiller
spargsmal, skrive den andens svar sa vidt som
muligt. Nar de er feerdige med at interviewe hin-
anden, skal de renskrive de oplysninger, de har
skrevet ned under interviewet. Under skrivepro-
cessen kan eleverne tilfgje billeder, fotos, eller
tegne. Eleverne kan ogsa hjelpe hinanden med at
skrive. Nar de er feerdige med deres interview,
kan de praesentere deres partner til klassen og
bagefter samles alle skriftlige opgaver sammen til
et haefte, som bliver en ”Bla bog”. Her kan IT
med fordel bruges. Papirerne ma gerne lamineres.

udsagnsord til at beskrive perso-
ner?

Inden feerdiggoerelse af ”Bla bog”
kan leereren kigge pa elevernes
skriftlige produkter og fa en dialog
med grupperne med fokus pa,
hvilke ord der skal rettes eller for-
klares grammatisk, sa eleverne kan
fa mulighed for at rette fejlene
inden “trykning”/ laminering.

Mal indenfor Kultur
og samfundsforhold

Forslag til undervisning

Evaluering

Materialer

Vere opmarksom pa
tilstedeveerelsen af
grgnlandsk og dansk
sprog i deres daglig-
dag samt kende til
forskellen mellem
dansk og grgnlandsk

sprog

Fokus pa flersprogethed.

Temaet er to-/flersprogethed. Elevernes sproglige
ressourcer fremhaves, fx hvem der kan hvilke
sprog, og hvem der “kun” kan et sprog. Eksem-
pler som Prinsesse Mary der kun kunne tale et
sprog, da hun kom til Danmark, nemlig engelsk,
mens alle elever i Grgnland skal kunne mindst tre
sprog, nemlig grenlandsk, dansk og engelsk samt
evt. spansk, fransk, tysk eller kinesisk. Fordele
ved at kunne flere sprog, fx sa man kan komme i
kontakt med flere personer, bl.a. befolkningen i
Grgnland, i de nordiske og arktiske lande samt
engelsktalende lande. Her kan man eventuelt bru-
ge verdenskortet til at vise reekkevidden og om-
fanget.

I denne sammenhang kan elevernes dialekter,
modersmal og individuelle sprogvaner inddrages

Leeg maerke til, om eleverne er
abne overfor andre sprog, og om
de er bevidste om den sproglige
mangfoldighed, der er omkring
dem — i klassen, pa skolen, i
sportsklubben, i familien, i TV, og
om den sproglige variation fx in-
dividuelt sprog, gruppesprog, pi-
gesprog, ungdomssprog, dialekter,
samfundssprog og sprog i landet.

Grgnlandskort,
verdenskort, graf-
fiti med ung-
domssprog og
sprogmodellen.
Derudover kan
man have tospro-
gede undervis-
ningsmaterialer til
at vise som ek-
sempler.

A4 papir og far-
veblyanter eller
tusch til sprog-
modellen.
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til at vise sproglig mangfoldighed i klassen, fx
hvem der kommer fra Nordgrgnland og kan tale
nordgrgnlandsk, eller hvis foraeldre er hvorfra, og
hvordan taler de? Hvordan taler den enkelte elev,
og hvilket modersmal har eleverne? Hvordan ele-
verne alligevel kan forsta hinanden trods sprog-
forskelle.

Sprogmodellen kan med fordel anvendes:
Hvilke sprog taler du til mennesker i din hverdag,
og hvilke sproq tales til dig?

Grgnlandsk Rad pil
Dansk BIa pil
Engelsk Gran pil

Andre sprog/dialekter Gul pil
VVoksne sprog/bgrnesprog Lilla pil
Andre sprog Gra pil
Flersprog Pink pil.

Vere opmarksom pa
og kunne gere rede for
dansk og grgnlandsk
skik og brug i hverda-
gen og ved hgjtider.

Skik og brug i hverdagen og ved hgjtider.

Dette emne skal tages op lgbende og i hensigts-
massige sammenhange, altsa hvor der opstar
behov for det og ikke som en sarskilt aktivitet.

Aktiviteten kan formes saledes:

| farste omgang skal elevernes viden om skik og
traditioner fx ved hgjtider opfriskes ved at bruge
abne spargsmal, ”Hvad forstar | ved skik og tradi-

tioner?”, ”Hvad ger | ved juletid?”, ”Hvad spiser
1?7

Denne aktivitet handler om, hvad
der iseer er dansk, og hvad der isa&er
er grenlandsk. Derfor kan eleverne
have personlige meninger om sam-
taleemnet. Leereren skal have gje
for elevernes forstaelser af skik og
brug, sa samtalen ikke drejes mod
negative fordomme, men tveerti-
mod omhandler konstateringer og
erfaringer.

Kopi af ”Venn
diagram”.
Elevheefter.

Bent Gynther:
Billedordbog
Dansk- Gran-
landsk ordbog.
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Derefter deles eleverne i to grupper. Grupperne
far at vide, at formalet med aktiviteten er, at de
skal tale og skrive om forskelle mellem dansk og
grgnlandsk skik i forbindelse med fx jul. Den ene
gruppe skal lave en liste over danske skikke,
mens den anden gruppe n laver liste over gren-
landske skikke. Denne instruktion og aktivitet
skal ske pa dansk, sa eleverne har mulighed for at
gare rede for deres iagttagelser og forstaelser.
Mens eleverne arbejder i grupper, tegner leereren
et ”Venn diagram” pé tavlen, som skal bruges til
at belyse forskelle og ligheder mellem danske og
grgnlandske skikke.

Nar grupperne er feerdige, skal de praesentere de
ting, de har talt og skrevet om til klassen. Imens
skriver lzereren de ting, som eleverne praesenterer
ind i et ”Venn diagram”. Bagefter skal alle elever
finde ligheder, som skrives i den midterste cirkel.
I denne sammenhang kan grupperne diskutere
ligheder og forskelle.

Efter denne aktivitet skal setninger eller ord fra
”Venn diagrammet” oversettes til grgnlandsk.

Der skal bemarkes, at tilhaenget ”—tarput/sarput”’

kan bruges meget i denne sammenhang. Over-
settelsen kan ske i feellesskab, eller grupperne
kan selv oversatte de ting, de har talt og skrevet
om, ud fra en snak om ord og vendinger, som
eleverne selv kan formulere sig med.

Til sidst skal eleverne skrive en lille tekst om
danske og grgnlandske skikke.

Lereren skal vaere opmaerksom pa,
hvilke ord eleverne har lert, og
hvilke ord leereren skal forklare
yderligere, samt hvilke ord eller
vendinger eleverne skal leere at
bruge.

I elevernes skriftlige opgaver kan
lereren have fokus pa elevernes
skriftlige kompetence (se s.16).
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5. Evalueringen

Det er vigtigt at supplere evalueringsmapper, Angusakka, med lgbende sproglige evalueringsformer
for at have indsigt i den enkelte elevs sprogtilegnelse (se afsnit om Sproglig evalueringsfase). Eva-
lueringen skal sigte mod sproglig og faglig progression. I evalueringen af elevens sproglige omrader
skal der veere fokus pa, hvad eleven er i feerd med at tilegne sig, og ikke pa, hvad eleven mangler at
tilegne sig, evalueringen skal ikke baseres pa at “rette fejlene”.

Den Igbende sproglige evaluering kan veere tredelt:

Hvad kan eleven?

Hvad skal eleven arbejde vide-
re med?

Dvs. hvilke sproglige omrader
er der i seerlig grad behov for at

Hvordan?

Dvs. hvordan kan der arbejdes
med disse sproglige omrader i
undervisningen?

videreudvikle?

Falgende punkter kan med fordel supplere ovenstaende skema ved planlaegning af undervisningen:

e Planlag hvilke leringsmal og hvilke sproglige omrader, der skal veere udgangspunkt for un-
dervisningens tilretteleeggelse og evaluering. Skal eleverne eller den enkelte elev fx. udvikle
sig i forhold til at stille spargsmal, omtale personer eller anvende bestemte tilheng?

o Skab sproglige aktiviteter, der passer til formalet og aktiviteter, der udvikler sprog mest mu-
ligt.

e Undersgg hvilke materialetyper der bedst kan stgtte formalet og den enkelte elevs sproglige
progression. Hvilke er mest autentiske?

o Ver realistisk, nedskaer mal og lav igen delmal. Giv plads til at udvide planer eller improvi-
serer hen ad vejen alt efter klassens fremgang.

e Inddrag eleverne i fastsattelse af mal og progression.

Integrationsfase, trin 3

Eleverne kan nu deltage i en almindelig klasseundervisning, men har stadig brug for sprog-
paedagogisk statte sidelgbende med den faglige tilegnelse. Dette behov kan imgdekommes ved at
grenlandsklereren differentierer undervisningen i overensstemmelse med andetsprogspaedagogiske
metoder, herunder ogsa supplerende undervisning som strukturel ramme.

Metoder skal kunne tage hgjde for, at eleven fortsat tilegner sig grenlandsk og det pageeldende fags
indhold. Hvis behovet ikke kan imgdekommes alene ved undervisningsdifferentiering, kan en ekstra
leerer tilknyttes. Tilknytning af en ekstra leerer skal hvile pa, at eleven vurderes at have et mere om-
fattende behov for supplerende sprogstatte for at kunne fa udbytte af undervisningen. Lereren kan
ogsa supplere undervisningen med yderligere undervisningsdifferentiering evt. med holddannelse.

Den supplerende undervisning kan veere enkeltundervisning eller holdundervisning. Her kan under-
visningen forega bade i undervisningen og uden for klassen i undervisningstiden, dvs. i grenlandsk-
timerne og ved tilknytning af en ekstra leerer i undervisningen. Der er mulighed for at lave hold be-
staende af ikke-argangsdelte elever.

Den supplerende undervisning skal gives i et omfang og af en varighed, der modsvarer den enkelte

elevs forudsetninger og behov. Her kan klasselareren i samrad med grenlandsklareren, laerere i
andre fag, trinlederen og/eller en sproglig ressourceperson pa skolen fglge og vurdere udviklingen i
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tilegnelse af grenlandsk hos eleverne. | den forbindelse skal man vurdere, om der stadig er behov
for supplerende undervisning, og hvornar eleverne er klar til at falge med i den daglige grenlandsk-
undervisning.

Fasen er opdelt i fglgende emner:
1. Indledning og faglige vinkler
2. Mal og delmal
3. Emne og tekstvalg samt materialer
4. Elevaktiviteter
5. Evaluering

1. Indledning og faglige vinkler

| denne fase er det vigtigt at skabe en glidende overgang. Det er vigtigt, at laereren fra starten mgder
eleverne der, hvor de er, hvilket ikke ngdvendigvis er ud fra fagformal, leeringsmal og trinformal.
Her lzeggers altsa op til en lzrerrolle, der i hgjere grad tager udgangspunkt i en fleksibel og varieret
paedagogik med andetsprogsdimension for gje, og som ogsa sgger at skabe rammer for at alle elever
hjeelpes til at leere.

Man skal huske, at faget ikke formidles pa elevernes modersmal (primaersprog). Dette kraever en
sproglig bevidsthed hos lereren, sa der i alle undervisningstimer gives plads til sproglig bearbejd-
ning af det faglige stof. Eksempelvis ma leereren acceptere teenke- og oversattelsespauser i elever-
nes mundtlige kommunikation pa grenlandsk og i hgj grad ogsa lade eleverne forklare og diskutere
det faglige stof pa deres modersmal. Desuden begr alle leerere arbejde bevidst med styrkelse af ele-
vernes far-faglige ordforrad pa grenlandsk, ligesom lzreren ofte ma udarbejde ekstra noter til udle-
verede kopier og lektier.

Selv for de elever, der forstar grgnlandsk, kan det vere et stort spring at skulle formulere sig pa
grgnlandsk og indga i samtaler i en klasse, hvor en stor del af eleverne har grgnlandsk som mo-
dersmal. For at eleverne kan opna en bred sproglig kompetence, ma de have rig mulighed for at
anvende sproget aktivt i varierede kommunikative situationer. Hvis der er mange elever i undervis-
ningen, vil sproglig aktivitet normalt kraeve hyppig brug af gruppearbejde og pararbejde.

Det er ngdvendigt, at eleverne mgder talmodighed og accept, nar de udtrykker sig usikkert pa grgn-
landsk. Eleverne skal turde tage risikoen for at deltage i klassens diskussioner uden at veere bange
for at blive til grin eller blive misforstaet. | den forbindelse er det hensigtsmassigt at bevidstgare
eleverne om og opmuntre til at anvende forskellige kommunikationsstrategier. Det er vigtigt for
eleverne at kunne stille opklarende spgrgsmal, at kunne foretage omskrivninger af ord og vendin-
ger, eller at kunne sikre sig at han er blevet forstaet rigtigt. Undervisningen ma ogsa give plads til
gentagelser ved fx at indeholde aktiviteter, der giver eleverne lejlighed til at vende tilbage til kendte
ord og udtryk og til at udvide ordforradet inden for et emne.

Ved to-leererordninger kan den ene laerer stgtte andetsprogselever ved at introducere og arbejde med
faglige ord eller nye ord, der skal arbejdes med i undervisningen. Dette kan gares i timen far. Her
arbejdes med ord, vendinger eller fagligt stof, sa eleverne bedre kan indga i det falles arbejde i den
fglgende time. Elever kan evt. tages med til et andet lokale, eller der kan laves et hold i klasserum-
met.
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Det er en balance for laereren at vurdere, hvornar der skal gribes ind over for afvigelser i elevens
grenlandsk. Pa den ene side ma man undga at rette pa et niveau, som eleven ikke er parat til at mod-
tage. Pa den anden side har eleven brug for sproglig feedback. Det er derfor af stor betydning at
falge elevens sproglige udvikling sa tet som muligt. Bandoptagelser af elevsprog og elevsamtaler
kan veere et godt redskab til at fastholde og felge elevernes sprogtilegnelse.

2. Mal og delmal

Ved integrationsfasen er det de overordnede mal for faget med fagformal, trinmal og leeringsmal,
der er geldende for undervisningen og evalueringen. Men som navnt ma laereren fra starten af ska-
be en god brobygning mellem elevernes kompetencer og fagets mal. Delmal er derfor vigtige i den-
ne sammenhang, da man pa denne made kan imgdekomme elevernes forudsetninger og behov.
Leaeringsmal og lzereplan for dansk kan ogsa veere inspiration til udarbejdelse af delmal.

3. Emne og tekstmaterialer

Leesning af tosprogede tekster pa dansk og grgnlandsk fra internet, aviser, tidsskifter (fx Ungdoms-
magasinet INUK af Paarisa), bgger og nyere udgivelser af sagn og myter (fx Arfeq Nattoralillu ni-
viarsiarannguillu marluk af Tupaarnag Rosing Olsen, Atuakkiorfik 1996) kan med fordel bruges til
at styrke elevernes faglige og sproglige ferdigheder. For primart dansksprogede kan den danske
tekst anvendes, mens den grenlandske tekst anvendes for primert grgnlandsksprogede. Primeert
dansksprogede kan derefter skrive resumé af fortellingen pa grenlandsk og siden fremlaegge til
sidemanden. For primart grenlandsksprogede kan tekstanalyse med indhold, budskab, moral og
figurer m.m. vaere en opgave. De kan fremleegge mundtligt til deres sidemand.

Derudover kan forteellingen om Kaassassuk bruges. Kaassassuk er en stor fortelling i Grgnland, og
dermed findes der flere variationer over tid og med forskellige udtryksformer. Nogle er nedskrevne
mundtlige fortellinger, nogle er digte, nogle er popsange, nogle er tegneserieforteellinger og nogle
er skulpturer, tegninger og malerier. Ved at fa gje pa forskellige udtryksformer kan eleverne udvikle
bevidsthed om forskellige genreforhold samt om den historiske og samfundsmaessige dimension.

4. Elevaktiviteter

Differentieret undervisning er en forudseatning ogsa i denne fase, da man ikke alene skal tage hen-
syn til de sproglige forskelle, men ogsa den individuelle laeringsstil og leeringsproces. Det er vigtigt
at tilrettelaegge en undervisning, der pa samme tid sigter mod at udvikle elevernes viden om et gi-
vent indhold og deres andetsprog. Man kan i den forbindelse tale om undervisningens to kategorier.
Den ene repraesenterer de sproglige mal. Den anden repraesenterer de faglige mal.

Det er vaesentligt, at undervisningen bygger videre pa de ferdigheder og den viden om samtale og
samtaleformer, eleven har fra modersmalet. Det kan fx geres ved at spgrge til, hvordan eleverne
skaelder ud, driller, roser, viser hgflighed, telefonerer m.m. pa deres modersmal og sammenligne
med, hvordan man siger og ger det samme pa grgnlandsk. Derudover skal der gives rum til elever-
nes udtryksmuligheder, hvor kodeskift bl.a. accepteres og bruges som en ressource.

Par- og gruppearbejde er ogsa vigtigt i denne fase, da elevernes kommunikative faerdigheder udvik-
les bedst i sadanne samarbejdsformer. Gruppe/teams pa fire medlemmer er en god arbejdsform,
fordi der ogsa kan anvendes par-arbejde indenfor teamet. Gruppen kan med fordel struktureres med
heterogene teams, fx en gruppe med fire elever med forskellige kompetencer, bade sprogligt og
fagligt,
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Eksempler pa arbejdsformer og aktiviteter der fremmer kommunikative feerdigheder er bl.a.:

Team-erklaering
Eleverne skal forsgge at finde essensen i en tekst, de har arbejdet med, fx en opgave som “hvad
handler teksten om?” eller ”hvad siger titlen til teksten noget om?”

Leereren stiller et spargsmal eller en opgave og giver tenketid.
Team-medlemmerne taenker og skriver hver deres udsagn som svar.

Svaret diskuteres med sidemanden.

Teamet diskuterer udsagnene og praver at na til enighed.

Team-medlemmerne formulerer en faelles team-erklaering.

Teamet deler deres erkleering med medlemmer af andre teams eller med klassen.

oakrwdE

Team-interview

Eleverne skal interviewe hinanden om deres fritidsinteresser og om deres fremtidsplaner. Integreret
i opgaven skal eleverne bl.a. arbejde med tilhaenget ”-tar/sarpunga” og fremtidsformen
“—ssaanga”.

1. I hvert team rejser et team-medlem sig, og de andre i teamet interviewer ham/hende.

2. Nar tiden er udlgbet, sztter den interviewede sig igen, og de andre team-medlemmer takker
for hans/hendes svar.

3. Efter tur rejser de andre team-medlemmer sig og bliver interviewet.

Derudover kan eleverne interviewe hinanden om deres holdning til og udbytte af stoffet for at skabe
refleksion og perspektivering i slutningen af en time eller forlgbet. I denne sammenhzng kan ele-
verne bl.a. arbejde med spgrgsmalstyper og vendinger som:

Spergsmal, der kan fa eleverne til at fortelle om, hvad de har leert:
e Suna ilikkarpiuk?

Qanoq iliornerlutit nassuiaatilaartigut/ogaluttuarilaaruk

Suna paasiviuk?

Suna oqaluttuarerusuppiuk?

Suna soqutiginarnerpaatippiuk/pissanganarnerpaatippiuk?

Spergsmal, der kan fa eleverne til at uddybe deres ytringer, udsagn, mening eller argument:
Ogqaatigeqqilaaruk

Soog/sooruna/soormita, soormitaava?

Qanoq isumagarpit, assersuuteqalaarit/nassuiaategalaarit

Paasinngilakkit nassuiaqgilaaruk

Spergsmal, der kan lede eleverne mod en stgrre forstaelse:
e Soormita taamaattogartoq?

Qanoq isumagarpa? Sooq?

Suna ilimagaajuk? Sooq?

Qanog kingunegarsinnaava?

Qanoq pisogarsinnaava? Taava?

Ilit ganoq iliussavat?
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e Qanog isumagarsinnaava?

Vendinger som “isumagarpunga” og “pissutigalugu” vil 0ogsa kunne indga i elevernes svarmulig-
heder. Disse vendinger skal vere integreret i opgaven og ikke mal i sig selv.

Resume-pas
Eleverne diskuterer et aktuelt emne som optakt til artikelskrivning om fx emnet forurening eller
klimaforandring. Man skal dog huske, at emnet skal tilpasses efter elevernes alder.

1. Leereren giver emnet til team-diskussion, fx ”Hvordan kan forurening i vores by/bygd fore-
bygges eller undgés?”

2. Farste team-medlem kommer med sit indleeg om emnet.

3. Naste team-medlem, der gnsker ordet, begynder med at opsummere, hvad den forrige sag-
de. Derefter kommer han med sit indleeg i diskussionen.

4. Hvert nyt indlaeg indledes med en kort men pracis opsummering af det foregaende.

| denne sammenheng kan eleverne arbejde med for-faglige ord, der har relation til emnet som fx
“mingutsitsineq”, “mingutsititsinaveersaarneq”, “pinaveersaartitsineq”, “saligaatsuuneq” m.fl.
Derudover kan bestemte vendinger, der bruges i forbindelse med organisering og samarbejde inte-
greres i opgaven.

5. Evalueringen

Evalueringsmapper, Angusakka, suppleres med lgbende sproglige evalueringsformer for at have
indsigt i den enkelte elevs sprogtilegnelse (se afsnit om Sproglig evalueringsfase). Evalueringen
skal sigte mod sproglig og faglig progression. | evalueringen af elevens sproglige omrader skal der
fokus pa, hvad eleven er i faerd med at tilegne sig, og ikke pa, hvad eleven mangler at tilegne sig;
evalueringen skal ikke baseres pa at rette fejlene”.

Den Igbende sproglige evaluering kan veere tredelt:

Hvad kan eleven? Hvad skal eleven arbejde vide- | Hvordan?

re med? Dvs. hvordan kan der arbejdes
Dvs. hvilke sproglige omrader | med disse sproglige omrader i
er der i serlig grad behov for at | undervisningen?
videreudvikle?

Udbygningsfase, trin 4

Eleverne kan nu fungere i en almindelig klasseundervisning uden stgtteordning. Undervisningen
skal dog stadig tilretteleegges ud fra en andetsprogspaedagogisk dimension for denne elevgruppe.
Her spiller undervisningsdifferentiering en stor rolle. Her kan eleverne arbejde sammen om et em-
ne, men ikke pa samme made. Fx kan nogle udarbejde en lengere skriftlig fremstilling, mens andre
laver voxpop.

Det er vigtigt at betragte og acceptere elevernes kommunikationsstrategier som ressource, is&r i den
mundtlige kommunikation. Tosprogede elever rader over forskellige sproglige ressourcer, som de
anvender forskelligt, afhengig af hvem de kommunikerer med, i hvilken sammenhang og med
hvilket formal. Iser kan der opleves kodeskrift blandt tosprogede, hvor elever blander/skifter sprog
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mellem dansk og grgnlandsk og nogle gange engelsk eller andre sprog. Dette er en naturlig del af
tosprogedes sprogbrug, og er udtryk for et bevidst valg. Det er ikke fejl, men er udtryk for tospro-
gedes kommunikative kompetence, da taleren ved at samtalepartneren ogsa kan forsta dansk eller
grgnlandsk.

Som inspiration til undervisningen kan der i denne fase skeles til beskrivelser af elevaktiviteter og
arbejdsformer samt evaluering af elevens feerdigheder fra indledningsfasen,.

Par- og gruppeaktiviteter er stadig vigtige og meget velegnede arbejdsformer, der fremmer kommu-
nikative aktiviteter, og giver den enkelte elev mere sprogbrugstid.

Teenk og involver din partner
Eleverne arbejder med tekstanalyse.

1. Lereren stiller spgrgsmal til en opgave fx “Hvad var efter din mening de tre vigtigste poin-
ter 1 teksten og hvorfor?”, ”Hvilke hovedafsnit ville du inddele teksten i og hvorfor?”,
”Hvordan ville du tegne grundstrukturen i teksten?” eller "Hvorfor tror du, forfatteren har
valgt netop denne forteellerstruktur?” osv.

2. Hver elev teenker over svaret i et bestemt antal minutter/sekunder og tager notater.

3. Svaret diskuteres med sidemanden.

4. Eleverne deler deres bedste svar med klassen/teamet.

Par-tjek

Eleverne skal ud fra deres individuelle skriftlige opgaver “rette” hinandens opgaver. Det sproglige
fokus kan vere tegnsatning eller grammatik, hvor de pa skift skal forklare og vejlede hinanden
igennem opgaverne. | rettelserne skal der veere fokus pd, hvad der er godt, og hvad der skal rettes,
hvordan og hvorfor.

1. Eleverne laeser hinandens korte skriftlige opgaver og noterer lgbende deres iagttagelser.

2. Pa skift forklarer og vejleder elever hinanden om deres opgaver og rettelser.

3. Huvis eleverne ikke er enige eller har svert ved at forklare deres sproglige opmarksomhed,
kan de sparge det andet par i teamet. Hvis de andre ikke kan svare, raekker hele gruppen
handen i vejret for at fa hjelp fra lereren.

4. Leareren kan valge at lgse spgrgsmalet enten i samrad med teamet eller i feellesskab med he-
le klassen, sa alle eleverne ogsa kan fa indblik i netop dette sproglige fokus.

5. Ud fra sidemandens respons og laererens eller klassens respons gar eleverne tilbage til deres
egne opgaver og renskriver.
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