DANSK A

Undervisningsvejledning for Dansk i Grenland

Vejledningen indeholder uddybende og forklarende kommentarer til leereplanens enkelte
punkter. Citater fra leereplanen anfores 1 kursiv.

1. Fagets rolle

Dansk er et ferdighedsfag, et kulturfag og et vidensfag, der beskceftiger sig med det
sproglige og det tekstuelle. Gennem den intensive tekstlcesning bringes oplevelse, analyse
og fortolkning i samspil. Det er karakteristisk, at de sproglige og tekstanalytiske aktiviteter
indgar i et teet samspil i bade den receptive og produktive dimension af faget.

Blandt sprogfagene indtager dansk en scerstilling i den gymnasiale uddannelse, dels i kraft
af dets placering i folkeskolen, dels fordi den gymnasiale uddannelse er delvis
dansksproget og endelig i kraft af sprogets centrale placering i elevernes videregdende
uddannelser. Faget placerer sig saledes et sted mellem modersmal og fremmedsprog.

Det er et kendetegn for danskfaget i Greonland, at der settes fokus pa den sproglige
dimension, hvilket bl.a. medforer, at der i tekstlaesningen medtankes et tydeligt sprogligt
fokus samt at undervisningen giver rum for trening og udvikling af elevernes
dansksproglige kompetencer. Arbejdet med elevernes literacy star centralt i dansk i
Gronland.

Samspillet mellem sprog og litteratur udfoldes 1 det faglige arbejde med fagets tre
kerneomrader: det sproglige, det litterere og det mediemassige stofomrade. Tekstbegrebet
omfatter dels tekster, som eleverne laeser, horer og ser (fiktive, ikke-fiktive, litteraere, ikke-
littereere, mundtlige og skriftlige tekster, herunder medietekster) — og dels de tekster, som
eleverne selv producerer (skriftlige arbejder, mundtlige oplaeg, medieproduktion m.m.).
Gennem arbejdet med kerneomrdderne etablerer faget et kulturmede mellem elevernes
egen erfaringsverden, normer og livssyn i den danske litteratur og verdenslitteraturen.

Det faglige arbejde 1 faget tilrettelegges som et samspil mellem elevernes sproglige,
kommunikative faerdigheder, tekstanalytiske ferdigheder og viden om dansk litteratur,
kultur og medier. I tekstlesningen integreres sproglige iagttagelser som en metodisk del af
arbejdet, ligesom de kommunikative fardigheder (lytte, lese, tale, skrive) indgar i
vekselvirkning 1 den didaktiske tilretteleggelse af arbejdet med sprog, litteratur og medier.



2. Fagets formal
Viden og feerdigheder

Eleverne skal kunne anvende det danske sprog bdde mundtligt og skriftligt, bl.a. som
forberedelse til deres videregdende uddannelse. I arbejdet med sprog, litteratur og medier
skeerpes elevernes evne til analyse, fortolkning og kritisk refleksion.

Leaerings- og arbejdskompetencer

Eleverne skal kunne bruge det danske sprog til at udtrykke deres viden og holdninger
skriftligt og mundtligt samt kunne strukturere og vurdere deres lceringsproces. Derudover
skal eleverne have studiemcessige kompetencer til brug for tilegnelse af viden, individuel
og kollektiv lcering, rapportskrivning, projektarbejde, lcesestrategier,
informationshandtering og differentierede fremstillingsformer.

Eleverne udvikler i danskfaget deres evne til at formidle faglig viden og kulturel indsigt pa
dansk sdvel mundtligt som skriftligt. Vejen hertil gir gennem traening af elevernes literacy,
der ogséd indeberer aktiviteter som samtale om tekster, informationssegning, bevidsthed
om den kultur og situation, man leser og skriver i, teksters formdl mv. Literacy er saledes
en bred, social handlekompetence, som danskfaget bidrager til at udvikle.

Danskfaget bidrager desuden til at forberede eleverne pa de mundtlige og skriftlige
traditioner, som eleverne vil mede pd de videregdende uddannelser. Her er det iser
skrivehandlingerne redegerelse, analyse, fortolkning, diskussion, perspektivering og
vurdering, der er centrale i1 det skriftlige arbejde. Danskundervisningen trener og udvikler
desuden elevernes evner til at sprogliggere deres tanker. Undervisningen ber derfor
tilrettelegges elevcentreret, frem for at laereren stir og gennemgar stoffet ved tavlen.

Mange gymnasiefremmede elever har brug for stette til at lere, hvordan de tilegner sig
faglig viden. Hjemmearbejde ber gives med tydelige handlingsanvisninger, ligesom
eleverne trenes i discipliner som planlegning, lesestrategi, mundtlig fremleggelse,
informationssegning og lignende leringskompetencer. Denne trening kan planlegges 1
samarbejde med faget Studiemetodik, men ber ogsd udfoldes indenfor danskfagets
rammer. Udviklingen af elevernes laringskompetencer anskues som en proces, der
forleber progressivt gennem de tre gymnasiear.

Elevernes bevidsthed om leringsprocessen styrkes, nir det konkrete mal med
undervisningen hele tiden synliggeres og begrundes. Herved skabes gennemskuelighed i
forhold til, hvad der skal leres og hvorfor, og dette er helt centralt for den faglige trivsel.



Eleverne skal have kritisk-analytisk sans og cestetisk bevidsthed. Danskfaget bidrager til
udvikling af elevernes selv- og omverdensforstielse og udgor sdledes et grundlag for
personlig identitetsudvikling og social udfoldelse

Danskfagets tekstanalytiske dimension udvikler elevernes faerdighed i1 at afdakke
betydning og etablere sammenfattende tolkninger af savel indhold som udtryksform.
Eleverne opnar indsigt 1 vesentlige tendenser i dansk kultur og litteratur og hermed 1
vigtige sider af vesteuropaiske tenkemader og livsopfattelser. Undervisningen etablerer
rum for, at denne viden bringes i dialog med elevernes egen kulturbaggrund, hvilket
bidrager til udvikling af elevernes dannelseshorisont og kulturelle bevidsthed. Eleverne
opnér et personligt udbytte i form af kritisk sans, kulturhistorisk indsigt samt astetisk
opmerksomhed.

Beskeftigelsen med skenlitterare tekster og moderne medietekster har ud over at bidrage
til opfyldelsen af de faglige mél tillige en rolle at spille i relation til elevernes egen
livssituation og selvforstielse. Undervisningen kan derfor i arbejdet med de faglige mél og
det faglige indhold ogsa tage sigte pé et sddant personligt, identitetsdannende udbytte.

Eleverne skal have kulturel og samfundsmecessig bevidsthed og evne til at afkode
betydning og indgd i kritisk dialog med divergerende omverdensforstaelser. Ved styrkelse
af elevernes kritisk-analytiske sans og sproglige udtryk fremmes deres muligheder for at
orientere sig og handle i et moderne, demokratisk, gronlandsk samfund savel som i den
globale verden.

I danskfaget moder eleverne mennesker, der tanker anderledes end dem selv.
Beskaftigelsen med divergerende livsanskuelser og disses kulturelle udtryk styrker
elevernes viden om egne og andres kulturelle verdier. Danskfagets vegtning af de
sproglige, analytiske og udtryksmaessige kompetencer sikrer eleverne et grundlag for at
handtere udsagn og informationer kritisk og for at kunne sprogliggere og formidle deres
indsigt mundtligt og skriftligt pa dansk. Dette kvalificerer eleverne til sagligt og nuanceret
at tage del i1 diskussionerne 1 et moderne, demokratisk samfund, hvor verdier og normer er
til debat.

3. Laeringsmaél og indhold

Laringsmaélene i dansk i Grenland er teet forbundet med fagets kernestof. Malene angiver,
hvordan eleverne skal kunne arbejde med andres og egne tekster. Laeringsmalene er séledes
styrende i forhold til undervisningens indhold, mens kernestoffet angiver, hvilke konkrete
teksttyper og analyseredskaber, eleverne skal prasenteres for.



3.1 Lzeringsmal

Leringsmalene formulerer det optimale endemalsniveau for de dygtigste elever. Arbejdet
med leringsmélene kan anskues progressivt, hvor det i processen er hensigtsmaessigt at
fokusere pa en rekke delmél. Overordnet set peger de faglige mal pa den dansksproglige
forstaelse og formuleringsevne samt analyseferdigheden som et centralt element 1 faget
dansk 1 Grenland.

De forste fire leeringsmal orienterer sig mod danskfagets sproglige dimension, herunder
elevernes mundtlige og skriftlige udtryksfaerdighed pa dansk. Eleverne skal kunne:

a) demonstrere en sikker og nuanceret beherskelse af det danske sprog, herunder
benytte en genkendelig udtale af dansk og beherske skrifisprogets vigtigste normer
for sprogrigtighed

b) formidle en viden og et budskab overbevisende og sikkert i mundtlig form, herunder
deltage i diskussioner med argumenterende indleg

c) beherske forskellige skriftlige fremstillingsformer og udvise evne til at reflektere og
formidle skriftligt

d) demonstrere feerdighed i at karakterisere sprogets opbygning, brug og funktion

Ovennavnte leringsmal leegger vagt pa at styrke elevernes dansksproglige kompetencer
pa alle niveauer. Eleverne skal kunne kommunikere sikkert og varieret pd dansk og
beherske de fire grundleggende literacy: at tale, skrive, lytte og lese pd dansk. Det ber
sd vidt muligt tilstraebes, at alle 4 kompetencer trenes i alle timer.

I den daglige undervisning vil arbejdet med de fire ovennavnte leringsmal indga i samspil
med hinanden. Mundtlig og skriftlig formulering pd dansk er béde laringsmél og
didaktiske redskaber i undervisningen. Der fokuseres i arbejdet pa det dansksproglige
udtryk, sproglig variation og pracision samt udvikling af elevernes ordforrdd, saledes at
elevernes kommunikative evner og bevidsthed styrkes. Det skal praciseres, at der ikke
kreeves sprogkundskab og sprogferdighed pd modersmaélsniveau, men at eleverne skal
kunne udtrykke sig pracist og varieret og med en rimelig grammatisk korrekthed sdvel
mundtligt som skriftligt.

Det er et mal for danskfagets undervisning, at eleverne kan holde oplaeg samt indga i dialog
og diskussioner pa dansk. Eleverne prasenteres for redskaber og teknikker i forbindelse
med forberedelse og afvikling af mundtlige oplaeg. Undervisningen tilretteleegges med en
hej grad af mundtlighed, hvorigennem eleverne gradvist vaennes til at udtrykke sig
mélrettet og fokuseret pd dansk. Eleverne treenes i at skelne mellem forskellige
udtryksformer som eksempelvis det personligt praegede udtryk og den fagligt
argumenterende fremstilling. I 1.g kan det vere en god id¢ at gore eleverne opmarksomme
pa, at der findes to “rum” 1 klasserummet: et gvelsesrum og et praesentationsrum. Eleverne
skal vaere opmaerksomme pa, at der i danskfaget knytter sig et fagligt begrebssat, som



leererne forventer, at eleverne kan sette i brug 1 fx analysen af en tekst. Eleverne kan fa
meget ud af at give udtryk for deres umiddelbare indtryk og tanker om en tekst, men
eleverne skal lere - fx ved hjelp af ordforrddsudviklende ovelser og stilladserede
sprogeavelser - at “straekke” deres sprog og fa det fagliggjort og dermed beveage sige over i
prasentationsrummet.

Arbejdet med den skriftlige dimension i1 dansk i Grenland har som maél, at eleverne kan
udtrykke sig sikkert og nuanceret pa dansk og beherske de vigtigste normer for
sprogrigtighed. Sikkert og nuanceret er ikke ensbetydende med pracist og fejlfrit.
Malestokken er ikke modersmaélsskrivende danskere. Ikke-meningsforstyrrende sprogfejl
forekommer, men det er vigtigt, at eleverne kan gore sig forstdeligt pa skriftlig dansk. De
skal beherske de vigtigste normer for sprogrigtighed og kunne skrive i skrivehandlingerne:
indledning, redegorelse, analyse, fortolkning, diskussion, perspektivering, vurdering og
afslutning. Dette studieforberedende aspekt af skriveundervisningen er vigtigt, da eleverne
1 deres videre uddannelsesforleb vil blive medt med krav om skriveferdighed pa et
akademisk niveau.

Et af danskfagets leringsmal er, at eleverne udvikler faerdighed i at karakterisere og
vurdere sprog. De forventes at kunne anvende grammatikkens grundleeggende terminologi
med hovedvagt pa dens praktiske anvendelighed i tekstanalysen og i udviklingen af egne
dansksproglige ferdigheder.

Den grundleggende grammatik er det system, som er faelles for sproglige ytringer og som
er medvirkende til at definere teksters stil og betydning. Derfor er iagttagelse af ordklasser,
og syntaks et vigtigt element i analysearbejdet med de litterere og mediemassige
stofomrdder, men ogsé 1 elevernes egne mundtlige og skriftlige sprogproduktioner.

Sproglige iagttagelser skal ikke kun ses konkret som fx iagttagelse af en central ordklasse
1 en tekst. Arbejdet med sproglige iagttagelser skal sigte mod at styrke det funktionelle
sprogsyn. Sproglige iagttagelser er bredt og er ogsd fx iagttagelser af sproghandlinger, og
det er vigtigt, at eleverne larer, at sprog skaber virkelighed og argumenttyper og
appelformer derfor ogsa er vigtige at kunne identificere og karakterisere 1 tekster, herunder
ogsa medietekster.

Det kan vere sprogligt bevidsthedsudvidende for alle parter, at undervisningen bevidst
setter fokus pa forskelle mellem grenlandsk og dansk sprog og inddrager elevernes egne
sproglige erfaringer og ikke-danske sprogkompetencer, eksempelvis med henblik pa at
belyse sammenh@ngen mellem sprog, kultur og identitet. I denne forbindelse er et fagligt
samarbejde med faget gronlandsk relevant.

To leeringsmél har mere receptiv karakter. Eleverne skal kunne:
e) Iytte aktivt med opmeerksomhed og forstdelse

1) leese storre sammenhcengende tekster med udbytte og kunne anvende forskellige
intensive og ekstensive leesemdder



Lytning indgér som et centralt element i dialog og diskussion. I den forbindelse skabes i
danskundervisningen bevidsthed om de udtaleproblemer og misforstaelser, der kan opsta,
nér gronlendere og danskere kommunikerer med hinanden.

Eleverne laeser tekster af varierende leengde i alle genrer. Den individuelle verklasning
muligger en differentieret leeseudfordring for den enkelte elev. Elevernes l&sekompetence
pa dansk eges gradvist gennem de tre gymnasiedr, hvilket medvirker til at styrke
ordforrddet og de dansksproglige feerdigheder. Det er imidlertid ikke nok blot at lade
eleverne lese tekster, der skal ogsd mere aktivt treenes ordforrad i form af stilladserede
sprogudviklende ovelser. En mulig ovelse er, at underviseren udvalger to-tre centrale
begreber i dagens undervisning. Det kunne fx vaere et fagord som “billedsprog”, og
eleverne skal s& udfylde et ark, hvor de dels skal forklare fagordet med deres egne ord,
skrive hvad ordet betyder pa grenlandsk og/eller engelsk - de kan ogsa evt. lave en tegning.
Det centrale er her at give tid til, at eleven kan bearbejde og forsta et centralt fagord fra
forskellige hukommelsesomrader. Ovenstaende ovelse er ikke kun relevant i feestnelsen af
fagord, men ogsd i arbejdet med hverdagsord som fx adjektivet “interessant”. Eleverne skal
ligeledes have lov til at bruge tid pa synonymer, antonymer og evt. andre konnotationer.

Eleverne skal lare at arbejde systematisk og malrettet med tekster. Laereren understotter
dette ved at praesentere eleverne for forskellige lesestrategier for, under og efter lesning.
For lesning ber eleverne aktivere deres forforstdelse om emnet og se teksten an. Under
lesning kan eleverne fx arbejde med at stille spergsmadl til teksten, lave afsnitsoverskrifter
osv. Endelig ber lesningen folges op af forskellige efter-laesningsaktiviteter, der hjelper
eleverne med at bearbejde det laste stof. Ved fagtekster kan eleverne fx lave
ordkendskabskort eller tidslinjer, mens de ved skenlitterere tekster kan bruge
forteellingskort.

Lasningen ber altid stilladseres med et laeseformal, der styrer elevernes opmaerksomhed i
lesningen og styrer lesemaden (overblikslesning, skimning, hurtiglesning, studiel@sning
osv.). Et laeseformal kan fx vere spergsmal eleven skal kunne svare pa efter lasningen,
begreber eleverne skal kunne redegere for eller kompetencer eleven skal mestre efter
leesningen (f.eks. at kunne bruge bestemte begreber i en analyse).

De nedenstaende tre leeringsmaél relaterer sig til det littereere stofomrade. Eleverne skal
kunne:

g) anvende tekstanalytiske begreber til at give en nuanceret analyse, fortolkning og
vurdering af tekster

h) demonstrere feerdighed i at integrere sprogiagttagelse i tekstlesningen

i) demonstrere viden om dansk litteratur og kultur set i historisk og nutidigt
perspektiv



Udviklingen af elevernes tekstanalytiske kompetencer star centralt i danskfaget. I den
forbindelse skal tekster” forstds som det udvidede tekstbegreb, hvor der ikke alene
arbejdes med litterere tekster som eksempelvis fiktion og sagprosa, men ogsa kan
inddrages film, tv, podcasts , billedkunst, hjemmesider, sociale medier, computerspil m.m.
Felles for alle teksttyper er, at de behandles danskfagligt, dvs. med fagets verktejer og
analysemetoder. Malet er, at eleverne opnar analysefaerdighed samt kompetence til kritisk
vurdering af de tekster, de praesenteres for.

Det er alene de teksttyper og de litteraere perioder, der angives under kernestoffet, som
eleven skal kunne anlaegge et litteraturhistorisk perspektiv pa. Det er her vigtigt, at det er
teksten, der star i centrum, siledes at man med udgangspunkt i teksten peger pd nogle
relevante historiske litteraere tendenser, fremfor en decideret ’tung” periodisk leesning. Det
frarddes sdledes at bruge tid pd en kronologisk gennemgang af litteraturhistorien, men i
hgjere grad at fokusere pé nedslag i forhold til de tekster der gennemgas i undervisningen.
Der ber desuden fokuseres pa de store linjer 1 stedet for en mere detaljeret gennemgang af
en litteraer periode. Det kan anbefales at tilrettelaegge undervisningen, saledes at eleverne
tydeligt kan se ligheder og forskelle mellem to perioder og generelt anbefales det at arbejde
tematisk frem for kronologisk.

Da de grenlandske elevers forhdndsviden om dansk kultur- og bevidsthedshistorie er
beskeden, er det en fordel at drage paralleller til grenlandsk kulturudvikling, hvor det er
muligt. I den forbindelse er det relevant at samarbejde med skolens grenlandslarere.

To leeringsmél omhandler det mediemassige stofomrade. Eleverne skal kunne

j) analysere, fortolke og perspektivere medieprodukter og
k) navigere og udveelge information i skcermbaserede tekster med et fagligt fokus

I forstnevnte laringsmél optreder medieprodukterne som genstand for analytisk
tekstarbejde. Det andet leringsmal afspejler, at nogle medier ogsa spiller den rolle 1
danskfaget, at de skal kunne anvendes som informationskilder. Undervisningen satter
eleverne 1 stand til selv at sege, finde, anvende og vurdere information bl.a. pa websites og
1 elektroniske opslagsvaerker.

Medieprodukter omfatter sdvel trykte som elektroniske medier. Eleverne analyserer ikke
medieprodukter i samme detaljegrad som 1 mediefag, men der forventes stadig, at eleverne
stifter bekendtskab med filmiske virkemidler som f.eks. kameravinkler, beskaring, lyd, lys
og kamerabevagelser.

3.2 Kernestof
I danskundervisningen vagtes arbejdet med sprog, litteratur og medier 1 forholdet 5:3:2.
Denne fordeling markerer med hvilken vagt de enkelte stofomrader indgér i den daglige



undervisning. Hensigten er ikke, at undervisningen opdeles i1 disse stofomréader. Det er ofte
relevant at integrere og sammentanke stofomraderne i helheder, nar der planlaegges forleb
1 dansk.

I den folgende gennemgang af de tre stofomrader udpeges en rakke teksttyper, som
eleverne skal mede i danskundervisningen samt en rakke analytiske redskaber, som
eleverne skal kunne anvende i1 arbejdet med tekster. De centralt stillede prover forudsatter
viden om og feerdigheder i forleengelse af disse elementer.

Det skal pointeres, at de enkelte pinde i1 kernestoffet ikke hver isaer skal opfattes som
deciderede forleb. Mange undervisningsforleb tilgodeser en rakke af kernestoffets
elementer. Omvendt forventes det heller ikke, at et eksamensspergsmal bringer alle pinde
i spil.

Det sproglige stofomrdde
Der arbejdes med sproglig udtryksfeerdighed, sproglig viden og sprogiagttagelse inden
for folgende omrader:

Eleverne oparbejder gennem danskundervisningen viden om det danske sprog og
feerdighed i at udtrykke sig pé dansk. Den sproglige viden styrker elevernes egne sproglige
kompetencer og udger samtidig et centralt redskab til analyse af sproglige virkemidler 1
tekster.

Indenfor det sproglige stofomrade arbejdes med:
a) det danske sprog og dets scerlige status i Gronland,

Grenlandsk er selvsagt hovedsproget og elevernes modersmal, mens deres dansksproglige
kompetencer er meget differentierede. Modersméalet anvendes ofte i elevernes hverdag med
de kulturelle vaerdier og betydninger, der knyttes hertil, mens dansk som andetsprog
benyttes 1 uddannelsessystemet og i relation til skole og kammerater. Mange elever er dog
tosprogede og skifter ubesvaret mellem gronlandsk og dansk. I faglitteraturen betegner
dansk som andetsprog oftest en minoritetsgruppes brug af det danske sprog, men det geelder
ikke for dansk som andetsprog i Grenland, hvor det danske sprog af historiske og kulturelle
arsager stadig har en sarlig status.

Dansk i Grenland formidles ikke pa elevernes modersmal, hvilket kreever oget sproglig
bevidsthed pa alle niveauer i danskundervisningen. Danskundervisningen giver plads til
sproglig bearbejdning af det faglige stof. Der skal gives plads til tenke- og
oversattelsespauser i elevernes mundtlige kommunikation pa dansk og i hej grad ogsa
lade eleverne forklare og diskutere det faglige stof pa deres modersmal. Underviseren kan



med stor fordel indteenke translanguaing i sin undervisning, da elevernes flersprogethed
er et naturligt udgangspunkt for leering og sandsynligger sterre deltagelsesmuligheder for
eleverne. Desuden ber der arbejdes bevidst med styrkelse af elevernes for-faglige
ordforrdd pa dansk (se naste afsnit om ordforrad), ligesom lereren ber udarbejde ekstra
noter til udleverede kopier og lektier. Disse noter kan indeholde sével ordforklaring som
information om kulturel medbetydning.

Den sproglige dimension af danskundervisningen satter fokus pé:
b) ordforrad, grammatik og sprogbrugsanalyse

Danskundervisning handler ogsd om at lere danskfagets fagbegreber Det drejer sig
eksempelvis om genrer, fremstillingsformer (beretning, beskrivelse, dialog, indre
monolog, forfatterkommentar, scenisk/panoramisk), fortellertyper, billedsprog, stil,
appelformer, argumentation og betegnelser for kulturhistoriske stremninger. Det er
danskfagets fagsprog, som alle elever treenes 1 at anvende.

Som navnt under leringsmalene skal de gronlandske elever kunne udtrykke sig pa dansk
med en rimelig grammatisk korrekthed, ligesom de skal kunne foretage grammatisk
baserede sproglige iagttagelser i tekster. Det indebarer, at eleverne traener anvendelse af
basal grammatisk viden om ordklasser, s@tningsled og syntaks.

Det sproglige stofomrade satter ligeledes fokus pa arbejdet med:
c) sproglige analyseteknikker og sproglig iagttagelse i forbindelse med tekstanalyse

I det gronlandske danskfag er det lige sa naturligt at undersege en teksts sproglige
virkemidler, som det er at lave person- og miljekarakteristik. Mange elever bliver bedre
tekstanalytikere med inddragelsen af sproglige iagttagelser, der fungerer som lgftestang for
tekstarbejdet. Analysen af teksters sproglige virkemidler forudsatter en basal grammatisk
viden 1 og med at der fokuseres pa en forfatters anvendelse af sproget. Det er naturligt, at
danskundervisningen i grundforlebet oparbejder en grammatisk grundviden, som i
studieretningsundervisningen viderefores 1 konkrete sprogiagttagelser 1 teksterne.

Danskfagets fokus pd sprog og kommunikation medferer, at der i danskundervisningen
ogsa arbejdes med:
d) retorisk analyse og argumentationsanalyse

At kommunikere er i hgj grad ogsa at argumentere. Eleverne beskaeftiger sig med
argumentationsanalyse for at blive gode til at gennemskue og vurdere andres argumenter,
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men ogsd for at skaerpe deres egen sproglige overtalelsesevne savel mundtligt som
skriftligt. En forudsetning for dette er, at eleverne bliver treenet i at redegere, og dermed
veere 1 stand til at udpege en teksts centrale synspunkter og gennemskue en afsenders
argumentation.. Eleverne kan desuden undervises i appelformer, argumenttyper og
argumentkneb og retoriske virkemidler.

Den retoriske analyse er pd samme méade et redskab, som eleverne anvender bade i madet
med andres tekster og i arbejdet med egne. Viden om retorik er relevant for at kunne
udnytte sproget og forholde sig kritisk til andres og sin egen brug af det. Her kan arbejdes
med, hvordan man laver eller analyserer en tale eller forbereder et mundtligt oplaeg
(eksempelvis efter punkterne i det retoriske pentagram).

Danskfagets sproglige dimension handler ogsd om at styrke elevernes dansksproglige
kommunikation. Derfor arbejdes med:

e) mundtlig og skriftlig udtryksferdighed

Elevernes mundtlige udtryksfaerdigheder pa dansk fylder en del i danskundervisningen.
Der er mange forhold at tage i betragtning. Udtalen skal vare genkendelig. Gennem
oplaesning og kommunikative gvelser kan udtaleproblemer afdekkes. Eleverne indferes
ogsa 1 de centrale sproglige og stilistiske forskelle pa henholdsvis talesprog og skriftsprog.

Den skriftlige del af danskfaget har sproglige og indholdsmassige krav, som pa centrale
punkter afviger fra kravene til den skriftlige eksamen 1 Danmark. Det er derfor vigtigt, at
orientere sig 1 dokumentet ”Skrivehandlinger til skriftlig eksamen i dansk™, der ligger pa
Iserasuaat.

Treening 1 at afkode opgaveformuleringer er en vigtig del af forberedelsen til den skriftlige
prove. Det kan vare en god idé at udlevere opgaveformuleringer og undersege dem, inden
hele opgavesettet med tekster udleveres. I den forbindelse kan det vere en god 1d¢ at starte
med at kigge pd opgavernes temaangivelse, og bede eleverne brainstorme idéer til en
indledning og diskussion ud fra dette tema.

Det littercere stofomrade

Der arbejdes med en reekke primeert skonlittercere tekster fra udvalgte perioder i de sidste
1000 ars litteratur. Teksterne bestdar af dansksprogede tekster suppleret med gronlandsk
litteratur og verdenslitteratur i overscettelse. I stofomrddet indgdr:
f) Tekster fra for 1700. Tekster fra oplysningstid og romantik. Et historisk bredt og
genremcessigt varieret udvalg af tekster fra 1870 til i dag, herunder realistiske og
modernistiske tekster. Mindst fire veerker blandt kategorierne roman, drama,
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novellesamling, digtsamling og reesonnerende prosa, heraf mindst et veerk fra
tiden for 1900. I arbejdet med det littercere stofomrdde skal et af veerkerne leeses i
forbindelse med et sprogligt forlob. To af veerkerne kan lceses individuelt i
tilknytning til et fagligt forlob. Eleverne dokumenterer mundtligt eller skriftligt
deres arbejde med hvert af disse veerker.

g) Forskellige former for tekstanalyse. Tekster, der repreesenterer veesentlige
kulturelle og bevidsthistoriske stromninger, herunder tendenser i samtiden.
Ligheder og forskelle mellem gronlandsk og dansk erfaringsverden og kultur pa
baggrund af de tekster, eleverne arbejder med.

Eleverne opndr i danskfaget indblik i1 centrale kulturelle og bevidsthedshistoriske
stromninger i dansk litteratur og kultur samt faerdighed i at analysere og fortolke tekster i
bred forstand. Gennem tekstarbejdet etablerer eleverne genrebevidsthed og forstaelse for
de enkelte genrers egenart. Tekstanalysen funderes i danskfaglige grundbegreber som
f.eks. komposition, fortelleteknik, synsvinkel og fortellertype, appelformer,
argumenttyper, sproglige virkemidler osv. Arbejdet med at analysere tekster, herunder
medietekster, og sammenfatte de analytiske iagttagelser i en fortolkning styrker elevernes
analytisk-kritiske faerdigheder.

Eleverne skal kunne:

a) lese storre sammenhcengende tekster med udbytte og kunne anvende forskellige
intensive og ekstensive leesemdder

b) anvende tekstanalytiske begreber til at give en nuanceret analyse, fortolkning og
vurdering af tekster

¢) demonstrere feerdighed i at integrere sprogiagttagelse i tekstlcesningen

d) demonstrere viden om dansk litteratur og kultur set i historisk og nutidigt perspektiv
(leereplanen 3.1)

Som det fremgér i citatet fra leereplanen, meder eleverne i det littereere stofomréde en bred
vifte af tekster. Det er nyttigt, at eleverne arbejder med genrebegrebet og udvikler en
skerpet genrebevidsthed, siledes at de er fortrolige med de fiktive og ikke-fiktive genrers
virkemidler og karakteristika. Senere kan der arbejdes med genre-hybrider og bevidste
genrebrud i tekster.

Ud fra lereplanens bestemmelser star analyse, fortolkning og perspektivering centralt i det
faglige arbejde. Det er her vigtigt at pointere, at det er den gode tekst der star i centrum 1
det littereere arbejde og at man med teksten 1 centrum kan pege pa historiske tendenser i
tekstens samtid frem for en decideret periodisk gennemgang. Den gode tekst skal her
forstds som en tekst der, naturligt nok, ligger indenfor elevernes zone for narmeste
udvikling. Det er her vigtigt at pointere, at man som lerer md mede eleverne der hvor de
er, og ikke der hvor man kunne enske de var. Det betyder imidlertid ikke, at man ikke kan
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arbejde med f.eks. ®ldre svart tilgengelige tekster, men at man 1 givet fald mé stotte
forstaelsen ved f.eks. at supplere tekstleesningen med film, nutidige omskrivninger,
ordforklaringer, indlaesninger mv., s@tte realistiske krav til elevernes bearbejdning af
teksten og afsatte den fornedne tid til arbejdet.

Eleverne skal praesenteres for en anvendelig faglig terminologi og forskellige mader at laese
pa, sa deres egne lesninger gradvist bliver mere pracise og metodiske. Begreberne skal
ikke indleres for deres egen skyld, men eleverne skal kende og bruge nyttige termer som
eksempelvis analyse, fortolkning, perspektivering, nerlaesning, komposition, karakteristik,
forteellersynsvinkel, syntaks, sproglige virkemidler, metafor, rytme, rim og symbol som led
1 deres tekstlesning.

Det er som tidligere nevnt et kendetegn for danskfaget i Grenland, at der sattes fokus pa
den sproglige dimension, og det gaelder i hgj grad ogsa for tekstlaesningen. Den sproglige
analyse er et centralt led i den littereere analyse, og sproglige virkemidler medtenkes
konsekvent i arbejdet med tekster. Sproglige virkemidler omfatter mange forskellige
former for sproglige iagttagelser indenfor semantik, pragmatik, setningsbygning, retorik,
grammatik og sociolingvistik. Indenfor semantikken kan man eksempelvis arbejde med
billedsprog i et forleb om lyrik, i pragmatik kan man f.eks. arbejde med sproghandlinger,
undertekst, facework mv. i medietekster. Nar man arbejder med satningsbygning er det
interessant at undersege om s@tningerne mangler neksus, om der er lange eller korte
perioder og evt. om teksterne er praeget af hypotakse eller paratakse. I retorik kan man
f.eks. fokusere pd appelformer, argumenttyper og stilfigurer (anaforer, epiforer, triader,
antiteser, versaler, retoriske spergsmal osv.). I grammatik kan man fokusere pa tekstens
brug af ordklasser - eksempelvis skift 1 verbernes tider, konkrete/abstrakte substantiver,
positive/negative adjektiver, pronominernes betydning for et digts udsigelse osv. I
sociolingvistik kan man undersoge ordvalg, herunder konnotationer og stil. Det kan ogsé
veere interessant at kigge pa karakterers brug af slang, ungdomssprog mv.

Historisk lcesning

De faglige mal markerer, at eleverne skal: “demonstrere viden om dansk litteratur og kultur
set i et historisk og nutidigt perspektiv”. Formuleringen ”demonstrere viden” markerer, at
der ikke forventes en indgdende fordybelse 1 den litteraturhistoriske dimension, men at
elever formér, at se en teksts tema og holdning som udtryk for kultur- og bevidsthistoriske
stremninger pa det tidspunkt, hvor teksten er produceret.

Stofomradets historiske spredning indbefatter, at eleverne meder tekster fra folgende
tidsafsnit og genrer:

- Tekster fra for 1700.

- Tekster fra oplysningstid og romantik
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- Et historisk bredt og genremcessigt varieret udvalg af tekster fra 1870 til i dag,
herunder realistiske og modernistiske tekster

Den enkelte dansklarer vaelger selv teksterne og bestemmer selv, hvordan den fornedne
spredning og variation opnds, hvor mange tekster der gennemgds, hvor mange der
gennemgds grundigt og hvor mange der inddrages mere orienterende. Sarligt de eldre
tekster kan vaere en stor udfordring for eleverne pga. indhold, ordvalg, syntaks og stil. Det
er derfor en god id¢ at vaelge fa tilgaengelige tekster som man arbejder i dybden med.

Kreative skrivegvelser kan med fordel anvendes som et middel til at gore iser sveart
tilgeengelige littereere tekster levende og narvarende for eleverne. Eleverne kan fx
udforme en datingprofil for hovedpersonen, stille interviewspergsmal til karaktererne,
skrive en alternativ slutning eller formulere et brev fra en af personerne. Andre kreative
mader at bearbejde det littereere stof pd kunne vaere at lade eleverne lave en
forsideillustration til teksten, der opsummerer tekstens vigtigste indhold, eksempelvis med
brug af Al Eleverne kan desuden arbejde med rollespil, remediering osv.

Veerklesning

I det littereere stofomrdde indgar mindst fire vaerker, hvoraf to lases i1 forbindelse med
klassegennemgang, og to kan lases individuelt 1 tilknytning til et fagligt forleb. Der skal
leeses mindst ét fra tiden for 1900, og ét af verkerne skal laeses 1 forbindelse med et
sprogligt forleb. Med sprogligt forleb menes et forleb, hvor man har et serligt fokus pé
sproglige iagttagelser.

Laereplanen er formuleret sdledes, at man kunne tro, at det kun er muligt at vaelge vaerker
blandt romaner, dramaer, digtsamlinger og reesonnerende prosa. Departementet har
imidlertid godkendt, at denne formulering er reprasentanter for genrer, og at andre genrer
dermed ikke er udelukkede. Det er saledes ogsd muligt f.eks. at leese kortprosasamlinger,
sagaer, konceptlitterere vaerker osv.

Et vaerk skal vere udgivet som en samlet helhed. Sdledes udger de 7 noveller 1 Karen
Blixens ”Syv fantastiske fortellinger” et vaerk — mens 7 udvalgte noveller spredt i
forfatterskabet ikke kan betegnes som et vark. Formalet med verklesning er faglig
fordybelse. Det er ikke verkets storrelse, men graden af fordybelse, som definerer
verklesningen. Derfor tilretteleegges arbejdet med et veerk 1 sammenhang med et fagligt
forleb, hvilket ber fremgé tydeligt af leererens undervisningsbeskrivelse.

Forskellige former for tekstanalyse

Som en helt central del af det faglige arbejde star analyse, fortolkning og perspektivering
af forst og fremmest skenlitterere tekster. Eleverne kan blive prasenteret for mange
forskellige litterere analysemetoder, men det forventes som minimum, at eleverne er
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bekendte med den nykritiske metode og tilherende begrebssat. Eleverne forventes siledes
f.eks. at kunne analysere fortellertyper, komposition, personer, miljg og
fremstillingsformer.

Det mediekulturelle stofomrdde
Det mediekulturelle stofomrade har som sit genstandsfelt medietekster i trykte savel som

elektroniske medier, herunder aviser, radio, tv, film, websites og interaktive medier. [
stofomradet indgdr:

a) nyhedstekster,

b) dokumentartekster,

¢) fiktionstekster,

d) visuelle udtryksformer og

e) et veerk i form af et medieprodukt.

Det mediemassige kernestofomrade bestar af arbejdet med forskellige udtryksformer og
centrale mediegenrer, som eleverne skal have kendskab til. Arbejdet med det
mediemessige stofomrade udger 1/5 af den samlede undervisning. I stofomradet indgar
nyhedstekster, dokumentartekster, fiktionstekster, film og digitale medieprodukter. Ved
begrebet medietekst forstas en tekst fra et elektronisk og/eller fysisk/trykt medie, herunder
f.eks. ogsa billedkunst, reklamer og podcast.

Eleverne meder 1 danskundervisningen et bredt mediemaessigt tekstfelt. Eleverne skal stifte
bekendtskab med alle de ovennavnte medietyper, men man kan godt velge at fokusere
serligt pd en af mediegenrerne og fordybe sig fagligt 1 arbejdet med denne.

Mange elever har et stort forbrug af og et stort kendskab til tekster 1 serligt digitale billed-
og multimedier. I det danskfaglige arbejde med mediestoffet kan eleverne dels bringe
denne erfaringshorisont i anvendelse og dels fa lejlighed til at stifte bekendtskab med
medier og mediegenrer, de ikke kender i forvejen, og benytte metoder til kritisk analyse,
fortolkning, vurdering og perspektivering af medietekster.

Danskfaget har 1 kraft af sin sproglige og litterere analysepraksis allerede en terminologi
og en rekke metoder til afdeekning af medieteksternes @stetiske former og deres betydning.
En stor del af terminologien fra den sproglige analyse, f.eks. vedrerende sproglige
virkemidler kan anvendes ogsa i arbejdet med fortellende medietekster som eksempelvis
TV-reklamer, dokumentar- og fiktionstekster. Her kan faglige begreber fra den litteraere
analyse ligeledes bringes i anvendelse, for eksempel komposition, fortellertyper, miljo- og
personkarakteristik.
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Nyhedstekster

Nyhedsgenrerne findes i en mangfoldighed af medier. I en danskfaglig sammenheng er det
interessant, hvordan nyhederne sprogligt udformes og disponeres afthangigt af mediet, og
hvilken betydning denne udformning har for vores oplevelse af den verden, der rapporteres
om. Eleverne kan stifte bekendtskab med forskellige nyhedsgenrer som f.eks. interviewet,
reportagen, featuren og kommentaren, og nar de betragter mere end ét medium, vil de
kunne se, at de forskellige nyhedsgenrer preesenteres forskelligt i f.eks. dagblade, tv, radio
og pé internettet.

Dokumentartekster

I arbejdet med dokumentarbegrebet opnar eleverne kendskab til dokumentaren som en
medietekst, der tager udgangspunkt i virkelige begivenheder, virkelige miljoer og virkelige
personer.

Fiktionstekster

Fiktionstekster inden for det mediemaessige stofomrade findes i mange forskellige genrer
og formater. Det kan dreje sig om spillefilm, kortfilm, tv-film og tv-serier, radiodramaer
mm. Arbejdet med laesning af levende billeder kan oplagt baseres pé arbejde med laesning
af faste billeder, hvor basal billedestetisk terminologi vedr. billedtyper,
kommunikationsforhold, motiver, udsnit, perspektiv, farver og linjefering er behandlet. De
vaesentligste formelle elementer, der fojer sig til, nar perspektivet er levende billeder, er
kamerabevagelser, kameravinkler, klipning, lyd og dramaturgi. Korte formater som kort-
og novellefilm og helt korte formater som reklamefilm, der afvikler deres historier meget
okonomisk og stramt, er velegnede teksttyper, som det er overkommeligt at lave
dybdegiende analyser af.

Visuelle udtryksformer

I undervisningen kan visuelle udtryksformer af mange forskellige typer inddrages og
undersoeges, uden at mélet nedvendigvis er en egentlig, selvstendig billedanalyse, og
eleverne er ikke forpligtet pa et bestemt billedanalytisk begrebsapparat, endsige pa en
kunsthistorisk paratviden. Men det er nedvendigt, at analysen fokuserer pd hvordan billeder
og evt. tekst spiller sammen.

3.3 Supplerende stof
Eleverne vil ikke kunne opfylde lceringsmdlene alene ved hjcelp af kernestoffet. Det

supplerende stof skal perspektivere og uddybe kernestoffet og i scerlig grad tilgodese
uddannelsens gronlandske profil.

Undervisningen i det supplerende stof optager ca. 15 pct. af fagets timer.
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Det supplerende stof kan omfatte bestemte perioder, temaer og faglige tekster, herunder:
a) littercere tekster inden for historiske perioder eller genrer,
b) teknologiske tekster med relevans for teknologisk dannelse og
¢) merkantile og okonomiske tekster med relevans for merkantil dannelse.

Forskellen mellem kernestof og supplerende stof er ikke stor 1 dansk. De afsatte 15 % af
fagets timer skal sikre tid til fordybelse i emner og problemstillinger, som imgdekommer
den enkelte klasses faglige interesser i arbejdet med indfrielse af fagets faglige mal. Der
kan vere tale om faglige forleb, som er serligt malrettet en studieretnings profil. Det
supplerende stof kan tillige omfatte forleb i samspil med andre fag.

Som illustration anferes nogle eksempler pa supplerende danskfagligt stof:

- Fordybelse i en bestemt genre, eksempelvis fantasy, gys, computerspil, reality-tv

- Fokus pa bestemt analytisk tilgang, eksempelvis biografisk eller postkolonialistisk
leesning af tekster

- Forleb om retorik, argumentation og sproglige virkemidler relateret til en aktuel
valgkamp eller debat (samfundsfaglig studieretning)

- Forleb med tekster om kulturforskelle, kulturmeder, sprog og identitet

- Forleb med analyse af virksomheders informations- og reklamekampagner
(merkantil studieretning)

- Fordybelse 1 tekster fra bestemte perioder med naturvidenskabelige gennembrud

- Skriftlig fremstilling af naturvidenskabelig erkendelse, herunder sproglig analyse
af populervidenskabelige fremstillinger

- Forleb om krop og sundhed, eksempelvis analyse af sportsreportager,
dokumentartekster om ekstremsport, tekster om kropsidealer

Det supplerende stof forpligter ikke eleverne i1 forhold til den centralt stillede preve i
skriftlig dansk, men ved mundtlig eksamen forpligter stoffet til gengaeld pd samme made
som kernestoffet.

4. Undervisningens tilrettelaeggelse

Undervisningen skaber rammer for videreudvikling af elevernes dansksproglige
kompetencer savel mundtligt som skriftligt samt udvikling af elevernes viden om dansk og
vesteuropeisk kultur. Allerede fra undervisningens begyndelse tydeliggeres, hvad der er
det saerlige ved danskfaget samt hvad de faerdigheder, som eleverne erhverver sig gennem
arbejdet med forskellige teksttyper, kan bruges til ogsé udenfor klasselokalet.
Undervisningen tilvejebringer hos eleverne en bevidsthed om, at man i dansk bliver god til
at atkode betydning og til at forholde sig analyserende og fortolkende til mange former for
tekster bade skrevne, mundtlige og visuelle. Desuden udvikler de grenlandske elever evnen
til at udtrykke sig pa dansk i forskellige kommunikationssituationer.
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Efter grundforlebet vaelger eleverne studieretning. Det er derfor ofte hensigtsmaessigt, for
at kunne tage hgjde for en vis ombrydning af klasserne, at skolens dansklarere sammen
planlegger og koordinerer indholdet i grundforlebet. Derved sikres, at alle elever far den
mest sammenhangende faglige progression, uanset om de fortsetter med den samme laerer
og pa samme hold eller skifter.

For at tilgodese udviklingen af elevernes sprogfardighed tilretteleegges undervisningen
med udgangspunkt i en bevidst sprogpaedagogisk tilgang. Gymnasieloven pointerer, at:

Undervisningen i alle fag baseres pd en andetsprogspcedagogik, som styrker elevernes
sproglige udvikling og tilegnelse af det faglige stof-

Undervisningen tilretteleegges derfor, s& den bade styrker elevernes faglige og sproglige
niveau. Sprog er mere end grammatik og leksikal forstaelse. Der legges vagt pd en
funktionel sprogudvikling hos den enkelte elev i forbindelse med arbejdet med det faglige
stof jf. afsnit 3.1. En central opgave for lereren er at sikre, at eleverne i timerne fér
mulighed for at bruge og anvende bidde deres modersmil og deres andetsprog. Den
andetsprogspadagogiske tilgang bestar 1 at gere sproget til genstand for opmearksomhed
og treening. Eksempelvis ved at etablere sproglige praksissituationer, som indeholder
kommunikative udfordringer for eleverne. Arbejdet med sproglige delferdigheder — at
lytte, laese, tale star centralt 1 faget dansk. Undervisningen tilrettelaegges, sa interaktionen
1 klasserummet ikke domineres af lererens italeszttelse af det faglige stof, men af
elevernes sproglige kommunikation. Eksempelvis kan man med fordel tilrettelegge
undervisningen som flipped learning, benytte en induktiv tilgang til leeringen eller bruge
CL strukturer.

4.1 Didaktiske principper
a) Undervisningen skal tage udgangspunkt i elevernes faglige niveau og viden

Ved undervisningens begyndelse danner lereren sig et overblik over de forskellige
danskfaglige og dansksproglige forudsatninger, som eleverne meder med. Screeninger
foretages lokalt pd de enkelte skoler. Der er mange forskellige méider at opna viden om
elevernes danskfaglige udgangspunkt og derfor skal det understreges, at screeningerne kan
laves med forskelligt fokus (f.eks. stavning, lytning, lsning osv.). I forlengelse heraf kan
skolen udbyde korte serligt tilrettelagte undervisningsforleb for elever med sarlige behov.

Elevernes danskfaglige niveau er serdeles uhomogent. Dansktimerne planlegges, sa alle
elever tilbydes gode rammer for fagligt udbytte af undervisningen. Der anvendes varierede
arbejdsformer, som tager hensyn til elevernes forskellige faglige forudsatninger.



18

b) Undervisningen tilretteleegges, sd den i videst muligt omfang har karakter af en
leeringsdialog

Dialog og lering haenger sammen. Man laerer ved at kunne lytte, sporge, diskutere og vaere
i dialog. Gennem dialog i klassen eller i smagrupper trener eleverne deres faglighed,
samtidig med at de udvikler deres kommunikative og analytiske kompetencer. Lereren
indgér som dialogpartner og hjelper eleverne til at forsta de faglige begreber og metoder.
Her er abne sporgsmél gode stotteformer, som hjlper eleverne til at forstd, reflektere,
uddybe og argumentere. Eksempelvis inviterer et lukket spergsmal som “Hvad siger
hovedpersonen? ” ikke til dialog og refleksion i samme grad som det dbne "Hvad nu hvis
forteelleren havde veeret en kvinde? Hvad var der sa sket?” Nar eleverne tilskyndes til at
reflektere over et fagligt stof, kommer deres laereproces i centrum.

Det er vigtigt at lade eleverne tenke selv og lade dem formulere spergsmal og svar til en
tekst, frem for at lereren star og gennemgar stoffet ved tavlen. Man kan med fordel
planlaegge undervisningen med hyppig inddragelse af gruppe- og pararbejde, hvor eleverne
formulerer sig og indgar i dialog med hinanden om det faglige stof. Eksempelvis kan elever
parvis undersoge en teksts anvendelse af adjektiver og overveje, hvorfor forfatteren har
valgt disse — eller elever kan i smagrupper konstruere en ugebladsreklame og med
fagudtryk og begrunde de virkemidler, de har anvendt.

Det er en god id¢ at lade eleverne snakke en opgave igennem med deres sidekammerat eller
gruppe, for fremlaeggelse 1 plenum. Det er vigtigt at eleverne fér lov til at tale med hinanden
pa deres foretrukne sprog i gruppen, men malsproget pd plenum er dansk.

c¢) Undervisningen tilretteleegges, sa der veksles mellem forskellige
undervisningsformer

Variation er vigtig 1 undervisningen. Elever har forskellige mader at arbejde godt pa og
derfor er paedagogisk og didaktisk variation et kodeord sdvel i den enkelte lektion som 1
leengere undervisningsforleb. En dobbeltlektion i dansk bestdr typisk af en rekke
sekvenser, hvor forskellige lereprocesser og arbejdsmetoder bringes i1 anvendelse.
Eksempelvis kan man i arbejdet med en raptekst foretage en rytmisk oplasning; lave
person- og miljokarakteristik; undersege anvendelsen af sproglige virkemidler som
ordklasser, metaforer, anaforer, lytte til tekstens autentiske fremforelse og undersgge brug
af sted, intonation, analysere musikvideoens fremstilling, omskrive teksten til et
gronlandsk miljo, skrive og fremfore en dialog mellem raptekstens forteller og en
hovedperson fra en anden gennemgéet tekst, resumere og vurdere en eller flere
anmeldelser, selv producere en anmeldelse eller en ledsagende video. Mulighederne for
variation er mange, men fzlles er, at elevernes egne aktiviteter med det faglige materiale
star 1 centrum. Der er storre mulighed for, at alle elever far fagligt udbytte af
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undervisningen, hvis der arbejdes med et begrenset materiale under inddragelse af en
rekke varierende arbejdsformer end hvis der arbejdes pa samme made hele tiden med et
omfattende materiale. Det gger elevernes motivation at arbejde med materialet pA mange
forskellige méder, og for mange elever vil en kobling til et visuelt og auditivt udtryk
fremme den analytiske forstaelse. Mange begreber bliver desuden lettere at forsta gennem
praktiske evelser. Eksempelvis kan begrebet genre gores forstaeligt gennem evelser, hvor
man foretager en remediering af en tekst eller ved at sortere en stak blandede bager efter
genre.

Danskundervisningen anskues i et trearigt perspektiv (2 eller 1 ar for eGUX, eGSK, eGNK
og 2-arigt forleb for voksne), hvor undervisningen tilrettelegges siledes, at de anvendte
arbejdsformer har en gradvis progression. Elevernes aktivitet og arbejde med det faglige
stof er 1 centrum lige fra begyndelsen, hvor rammerne struktureres af laereren, men gradvist
treenes eleverne 1 selvorganiserede arbejdsformer, hvor de selv planlegger og satter
rammerne for deres arbejde. Denne vasentlige studieforberedende kompetence kommer
iser til udtryk i projektarbejdet. Her kan laereren ved de forste projektarbejder tydeligt
udstikke rammer og redskaber, sd arbejdet forankres i det faglige stof fra dansktimerne,
mens eleverne senere i gymnasieforlgbet tilskyndes til selv at formulere faglige
problemstillinger og problemformuleringer.

d) Undervisningen tilretteleegges, sa elevernes interesser og behov tilgodeses, sdledes
at eleverne fdar mulighed for at opleve faget som specendende, relevant og
vedkommende

Undervisningen er vedkommende, hvis den meder eleverne der, hvor de er. Og de er midt
i en psykologisk identitetsdannelsesproces, hvor is@r ungdomskulturens tilbud har
forsteprioritet, og hvor kammeraternes vurdering er nok sa betydningsfuld som danskfagets
tekstanalyse. Elevernes engagement i tilegnelse af danskfagligt stof fremmes, hvis der er
bereringsflader mellem danskfaget og elevernes verden. Derfor ma eleverne gives
indflydelse pa emne- og materialevalg, s& deres interesser tilgodeses i arbejdet med at
opfylde de faglige mal.

e) Undervisningen tilretteleegges, sa der er faglig progression i de enkelte forlob og
temaer samt progression i udvikling af fagsprog og terminologi

Gymnasiets verden af faglighed er fremmed for en stor del af eleverne. Derfor méd der
skeres ned pd begreberne, de mé introduceres gradvist og forklares igen og igen.
Begreberne konkretiseres med letforstaelige eksempler og der fokuseres pa én ting ad
gangen. Eksempelvis kan en novelle som Thomas Korsgaards ”Vintermedister” i 1.g danne
udgangspunkt for person- og miljekarakteristik, mens fagbegreber som undertekst og
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socialrealistisk fortellestil ikke inddrages. Der kan vare godt fagligt udbytte ved at
genlase novellen i 2. g, hvor den litteraere analyse sa bliver mere dybdegaende.

Elevernes faglige viden skal vedligeholdes. Selvom elever tydeligvis har tilegnet sig de
grundleggende faglige begreber ved afslutningen af et forleb, er det ikke ensbetydende
med, at begreberne er indkodet og kan inddrages i undervisningen nogle méneder senere.
Derfor tilrettelegges undervisningen, s& man lgbende vender tilbage til centrale
fagbegreber og aktiverer anvendelsen af dem.

Laereren synligger de faglige og pedagogiske mal med undervisningen, saledes at eleverne
hele tiden ved, hvorfor de skal lese en tekst eller deltage i et gruppearbejde. Det daglige
arbejde i faget giver bedst mening, nar man ved, hvad man skal bruge det til.

Det enkelte undervisningsforlgb har en plan og et mél, som eleverne kan folge med 1. Dette
galder for det enkelte modul, hvor det fungerer godt at begynde med at skrive dagens plan
op pé tavlen. Det giver tryghed og forstaelse, at eleverne selv kan felge med i
progressionen. Samtidig er det vigtigt at tilfoje, at der ofte afviges fra planen, hvis klassens
arbejde inviterer til det, men sa er der ogsé begrundelse for og mening med afvigelsen.

Af samme grund ber eleverne ogsa have en plan for lengerevarende undervisningsforleb.
Det fremmer fagligt overblik og forstdelse at kunne standse op og se, hvor langt man er
naet — og der er en faglig pointe i at erfare, hvordan avanceret viden og analysefaerdighed
er resultat af en reekke faglige delmél, som er akkumuleret. Herved synliggeres den faglige
progression og forstdelse af, hvordan erkendelse skabes gennem en rakke
arbejdsprocesser.

Det er ligeledes relevant at praesentere eleverne for begrebet taksonomi. Mange elever har
ved studiestart ingen fornemmelse af de forskellige niveauer og giver ofte en personlig
vurdering som svar pa en anmodning om en redegorelse. En forstéelse af de taksonomiske
niveauer styrker elevernes mundtlige og skriftlige arbejde og rummer et vigtigt
studieforberedende element.

f) Undervisningen tilretteleegges, sd eleverne gradvist opoves i selvstendige
arbejdsformer og kompleks teenkning

For mange elever er det en udfordring at tenke og kommunikere pé et analytisk niveau.
Deres erfaring med danskundervisning kan vere, at man skal kunne resumere indholdet af
en tekst og reflektere over tekstens tema. At tekster f.eks. indeholder en raekke sproglige
virkemidler, som er bevidst valgt med den hensigt at skabe en tilsigtet effekt er ny
erkendelse for mange. Som tidligere n@vnt er det derfor vigtigt at ga langsomt frem og
gradvist introducere de tekst- og sproganalytiske begreber. Men lige sd vigtigt er den
faglige progression frem imod opfyldelse af leereplanens faglige mal.
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Anvendelsen af de danskfaglige redskaber og metoder tydeliggeres gennem konkrete
eksempler. Eleverne fér 1 praksis demonstreret en teknik eller metode, for de selv kaster
sig ud 1 aktivt at anvende den. For eksempel demonstrerer laereren med Powerpoint eller
Smartboard, hvorledes understregning af adjektiver 1 et tekstafsnit forer til en begrundet
fortolkning af miljeet. Denne demonstration folges op med et pararbejde, hvor elever
hjelper hinanden med at finde adjektiver i en tekst, og forlebet afsluttes med en individuel
hjemmeopgave med samme tema. Dette modelleringsprincip stetter elevernes laring og
tilegnelse af fagets metoder og kan med fordel bringes i anvendelse ved lering af en lang
raekke af fagets discipliner.

Undervisningen tilretteleegges, sda der i videst muligt omfang perspektiveres til det
omgivende samfund

De gronlandske elever er ofte “’kulturpendlere” forstéet sdledes, at de mere eller mindre
ubesveret bevager sig mellem deres gronlandske familie- og fritidssfeere og sa den mere
”danske” gymnasiekultur. Gymnasieundervisningen praeges af abstrakt analytisk tenkning
med dansksproglige begrebsliggerelser og pracisionskrav, hvilket er en vasentlig del af
den studieforberedende grunduddannelse. De gronlandske elever stottes bedst i at tilegne
sig ny viden og nye kompetencer, hvis det relateres til de grenlandske erfaringer, eleverne
allerede besidder. I denne forbindelse bliver den dialogiske arbejdsform central, idet det
faglige stof s& vidt muligt bringes i dialog med elevernes gronlandske for-forstaelse. Her
teenkes ikke p4, at alting skal relateres til Hans Egede og nordboerne — to emner, som mange
elever er godt treette af, fordi de inddrages 1 mange fag — men snarere, at leereren nedtoner
sit vidensmonopol og giver plads til de grenlandske elevers tanker og overvejelser.
Elevernes opgave er saledes ikke at overtage leererens viden eller svare rigtigt eller forkert
pa lererens sporgsmaél, men selvstendigt at reflektere over det faglige stof, relatere det til
egne gronlandske erfaringer og gennem den fzlles dialog producere lering. Denne
dialogbaserede padagogik gar hand i hand med det allerede omtalte princip om at nedtone
den alvidende lererrolle og lade elevernes egen lering komme i1 centrum. I denne
forbindelse skal dog papeges, at laereren har en vigtig funktion i at medvirke til at udvikle
en tryg klasserumskultur, hvor der gives plads til alle stemmer i dialogen, og hvor der som
anfort arbejdes bevidst med det sproglige udtryk. Som tidligere naevnt tilskyndes det
tvaerkulturelle tekstarbejde ved at inddrage eksempler pa grenlandske paralleltekster eller
diskutere, hvordan temaer og forleb kunne tanke sig at udspilles i en grenlandsk
kultursammenhang.

1 undervisningen indgdr de faglige kompetencer i et samspil. Sdledes indgdr det
sproglige arbejde som et integreret led i tekstleesningen, idet indsigt i sprogets opbygning
og funktion udnyttes som grundlag for den nuancerede og dokumenterede analyse,
fortolkning og perspektivering. Arbejdet med ordforrdd indtager en central placering i

faget.
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Det er ikke nok blot at give eleverne gloselister, nar de skal udvide deres ordforrdd. Elever
der har arbejdet aktivt med ord f.eks. ved at skrive sa@tninger med nye ord og diskutere
ordene og deres betydning i grupper, husker flere af ordene end elever, der udelukkende
har arbejdet alene med oversattelse af ordene. Det er derfor en god idé at udtaenke
mundtlige og skriftlige kommunikationsevelser, der trener nye ord. Eleverne kan
eksempelvis starte med at treene nye ord vha. ordkort eller elektroniske flashcards som
Quizlet. Herefter kan ordene treenes i forskellige kooperative former. Det kan f.eks. vare 1
form af CL-strukturer som ‘Quiz og gat’, hvor eleverne gar rundt mellem hinanden og
tester hinandens viden eller Quizlet Live, som lagger op til samarbejde og mundtlig
gentagelse af ordene. Eleverne kan herefter skrive s@tninger med ordene og lade en makker
vurdere, om ordene er anvendt korrekt. Arbejdet med ordforrad kan munde ud i forskellige
kreative skrivegvelser, hvor de nye ord bliver brugt.

4.2 Arbejdsformer
Danskfaget benytter sig af en reekke forskellige arbejdsformer, som tilpasses elevernes

forskellige forudscetninger og behov, det faglige mal og det valgte emne.
Arbejdsformerne i dansk spcender fra klassesamtale over gruppearbejde,
gruppefremlceggelser, individuelle elevopleeg og it-baseret arbejde til lcengerevarende
selvsteendigt projektarbejde under vejledning. Arbejdsformerne anvendes i en bevidst
valgt progression i alle henseender, og der stilles forskellige krav til elev- og lcererroller.
Der fokuseres pa undervisningsformer, der tilgodeser elevernes udvikling af fagsprog,
refleksion og evne til kompleks teenkning. Undervisningen tilretteleegges, sa den bdde
tilgodeser elever, der har undervisningssproget som forstesprog og elever, der har
undervisningssproget som andetsprog.

Det tilstreebes, at de sproglige emner, de littercere emner, de mediekulturelle emner og
skriftlige arbejder integreres i undervisningsforlobene, ligesom de littercere tekster
placeres i en litteraturhistorisk sammenhceng. I arbejdet med det littercere stofomrdde
skal et af veerkerne lceses i forbindelse med et sprogligt forlob. To af veerkerne kan lceses
individuelt i tilknytning til et fagligt forlob. Eleverne dokumenterer mundtligt eller
skriftligt deres arbejde med hvert af disse veerker.

Som tidligere naevnt fordrer en differentieret elevgruppe en differentieret undervisning.
Her er forskellige arbejdsformer en mulighed for variation. Et eksempel kan f.eks. vare, at
fagligt svage elever arbejder sammen om en opgave péd gronlandsk, mens sterkere elever
arbejder selvstendigt pa dansk om samme opgave. I begerne “Kallallisut aamma dansk 1
Grenland 1-4” er der flere eksempler pd danske tekster, der er oversat til gronlandsk.
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Det skriftlige arbejde
Det skriftlige arbejde omfatter mindre skriveovelser, som treener delkompetencer og

afgreensede skrivehandlinger. Desuden skrives storre opgaver, hvor eleverne i en
sammenhcengende fremstilling forholder sig redegorende, analyserende, diskuterende og
vurderende til en tekst eller et emne.

1 tilretteleeggelsen af det skriftlige arbejde indgdr der undervejs i bdade 1., 2. og 3.g forlob
med fokus pd elevernes udtryksfeerdigheder. Forlobene organiseres, sd arbejdet med
skriftlighed og mundtlighed indgdr som en integreret del af undervisningen. Der leegges
veegt pd, at lobende faglig vejledning indgdr som en del af arbejdsprocessen.

1 2. semester skrives et projekt og der tilrettelcegges et forlob om skriftlighed, hvor eleverne
arbejder med grundleggende begreber og metoder af betydning for skriveprocessen og det
feerdige produkt. I 2. dr skrives mindst et projekt. I 3. dr skrives et projekt.

I lobet af 2. og 3. g skal eleverne trcene besvarelse af de forskellige opgavetyper, de kan
made til den afsluttende skriftlige prove.

Det er et leringsmal, at eleverne behersker forskellige skriftlige fremstillingsformer og er
i stand til at reflektere og formidle skriftligt pa dansk. Det er en stor udfordring for mange
elever at oparbejde skriftsproglig feerdighed pa et sprog, der ikke er deres modersmal.
Denne dimension af danskfaget fylder meget i undervisningen, og det skriftlige arbejde ber
have en tydelig progression, sa eleverne skridt for skridt arbejder sig fra relativt enkle
fremstillingsformer 1 korte opgaver frem mod mere komplekse opgavetyper.

At skrive er sdvel et didaktisk redskab som en konkret feerdighed. Sidstnavnte males ved
den afsluttende obligatoriske preve, men skrivning indgar naturligt i alle danskfagets
discipliner. At formulere sig skriftligt er en integreret del af tekstarbejdet og teenkearbejdet,
hvad enten det resulterer 1 et produkt til skriftlig bedemmelse eller anvendes som redskab
til at &bne op for det faglige arbejde. Undervisningen tilretteleegges sd eleverne skriver
meget og ofte, sa det at udtrykke sig skriftligt pd dansk bliver en naturlig méde at arbejde
sig gennem faglige problemstillinger pd. Eleverne vannes til at bruge skrivning som
redskab til at igangsatte tanker, som led i en erkendelsesproces, som middel til at bearbejde
oplevelsen af tekster og sluttelig som et redskab til formidling.

Ved begyndelsen af et nyt emne kan elevernes for-forstéelse eksempelvis aktiveres gennem
en hurtigskrivning, og samme metode kan benyttes som &bning af en tekstanalyse. Faglige
pointer fastholdes ved en fokuseret sammenfatningsskrivning, og et tekstarbejde kan
afsluttes med en diskussions- eller vurderingsskrivning. Man lerer at skrive ved at skrive,
og elevernes tryghed ved og lyst til at formulere sig skriftligt styrkes ved at indlegge mange
korte skriveaktiviteter 1 danskundervisningen. P4 denne made understotter fagets
mundtlige og skriftlige dimension hinanden.
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Gennem alle tre gymnasieér trener og udvikler eleverne deres beherskelse af skriftlige
fremstillingsformer som redegerelse, analyse, fortolkning, diskussion og vurdering.
Eleverne vejledes systematisk i hver af disse skriftlige delkompetencer og senere 1 forlebet
arbejdes med samlede proveset.

I forste gymnasiedr introduceres skrivning som en proces, der bestdr af en rakke
delelementer som tenkeskrivning, disponering, skrivefase, redigering og omskrivning,
ordbogsopslag etc. Det er afgerende, at eleverne far praktiske erfaringer med, at det at
skrive er et hdndverk, der kan leres og ikke kun er et spergsmal om en sarlig inspiration.
Det er nedvendigt, at eleverne opnar bevidsthed om, at skrivning er ensbetydende med
redigering og omskrivning, og at man med fordel kan koncentrere sig om ét element ad
gangen i skriveprocessen. Eksempelvis kan eleverne aflevere en indledning, en diskussion
eller en selvstaendig perspektivering til bedemmelse 1 stedet for en hel stil.

I relation til den enkelte elevs skriftsproglige udvikling og skrivegleede kan det vaere
relevant med en stor individuel vejledningsindsats. I forbindelse med den danskfaglige
skrivning vil der hurtigt forekomme omfattende spredning i elevernes kompetencer og en
individuel, differentieret vejledning er vesentlig for den enkelte elevs progression.
Laereren vejleder og kommenterer elevens tekster og udkast bdde for, under og efter
skriveprocessen og forklarer, hvordan eleven kan forbedre sit produkt.

Hvad angér de ovennavnte danskfaglige projekter i 2.G og 3. G, skal det pointeres, at disse
projekter ikke kan vare identiske med det tvaerfaglige 2.G-projekt eller det eksternt
bedemte studieprojekt i 3.G. Pa de 1- og 2-arige uddannelser (eGUX, eGSK, eGNK og 2-
arigt forleb for voksne) planlegges projektarbejde, 1 det omfang det er muligt og
meningsfuldt.

4.3 1t
Danskfaget bidrager til elevernes digitale dannelse ved i den daglige undervisning at
arbejde med digitale analyseobjekter og internettet som vidensressource og digitalt
feellesskab.

- It anvendes i skriveundervisningen og i arbejdet med preesentationsstottende mundtlige
opleeg.

- Eleverne skal lcere at forholde sig kritisk-analytisk til digitale medier og deres
anvendelsesmuligheder, herunder reflekteret informationssogning.

- Der arbejdes med analyse og produktion af digitale produkter.

- Der arbejdes med skriftlig fremstilling af analyse af digitale produkter”
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It anvendes 1 danskfaget bade som redskab for leering og som analyseobjekt.

It er redskab i form af tekstbehandlings- og prasentationsprogrammer. Nasten alle elever
anvender et tekstbehandlingsprogram i forbindelse med det skriftlige arbejde, men de kan
med fordel gores bekendt med anvendelsen af avancerede funktioner som eksempelvis
synonymfunktionen Shift + F7 1 Word. Brug af stavekontrol, herunder faldgruber ved
anvendelse af redskabet, ber ogsa introduceres. It-skrivning ger det let at arbejde med
forbedrende omskrivning af skriftlige produkter og giver mulighed for at styrke elevernes
skriftlige arbejde. Den samme stil kan godt afleveres to gange med fokus pa udvikling af
forskellige delelementer.

Mange skoler anvender interaktive tavler, hvor elever prasenterer digitalt materiale,
hvilket hgjner elevernes aktivitetsniveau. Arbejde med preesentationsprogrammer kan med
fordel kombineres med mundtlig elevifremlaeggelse, hvorved elever lerer at strukturere,
fokusere og understatte mundtlige opleg.

Al har dbnet op for nye og spendende didaktiske muligheder. Elever kan bruge en chatbot
som en personlig skrivevejleder, der giver feedback péd deres skriftlige arbejde. De kan
ogsé opsummere en last tekst ved at fa chatbotten til at generere en forside. En chatbot kan
fungere som samtalepartner og rette fejl i et trygt miljo, hvor eleven ikke behover at vaere
bange for at lave fejl. Desuden kan eleven og chatbotten fore en dialog, hvor chatbotten
indtager rollen som en bestemt person fra en last tekst. Endelig kan en chatbot forklare
svaere ord for eleven 1 et lixtal, der passer til elevens niveau.

Eleverne trenes 1 at udvikle en kildekritisk bevidsthed 1 forhold til de elektroniske
mediers informationsstrem I forbindelse med elektronisk informationssegning er det
nedvendigt at introducere eleverne til, hvordan meengden af informationer pé internettet
héndteres pa en fagligt hensigtsmassig og effektiv made. Man kan eksempelvis arbejde
med at sammenligne forskellige websites, der mere eller mindre lodigt behandler et
danskfagligt emne.

4.4 Fagsprog

Undervisningen skal tilretteleegges, sdledes at der arbejdes systematisk med udvikling af
elevernes fagsprog samt forstdaelse og anvendelse af fagets terminologi. Undervisningen
skal tilretteleegges, sa eleverne gradvis opndr sikkerhed i at anvende for-faglige ord og
begreber.

Der arbejdes 1 dansk 1 Greonland systematisk med sdvel danskfaglige begreber som
elevernes for-faglige ordforrdd. Mange danskfaglige begreber har et tilsvarende gronlandsk
udtryk, og det stotter elevernes begrebstilegnelse, hvis de gronlandske udtryk inddrages 1
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undervisningen'. I det hele taget konsolideres elevernes forstielse af det faglige stof, hvis
eleverne gives mulighed for at udtrykke pointer og sammenfattende konklusioner pé begge

sprog.

4.5 Samspil med andre fag
Undervisningen skal tilretteleegges, sa der i perioder arbejdes tveerfagligt og drages

paralleller til andre fags vidensomrader. Dansk kan sdledes samarbejde med alle fag
inden for fagrekken om skriftlig og mundtlig formidling og om form og indhold, som er
karakteristiske for fagene. Specielt kan indga:
a) forlob om skrivning pd tveers af fag i uddannelsen, herunder projektskrivning, og
b) forlob om mundtlig formidling pa tveers af fag.

Faget kan samarbejde med andre fag om humanistiske og cestetiske perspektiver. Med
ovrige sprogfag samarbejdes om en feelles terminologi og dens anvendelse pd det
sproglige og tekstuelle stofomrdde. Dansk kan i scerlig grad samarbejde med gronlandsk
om tekstanalyse og bevidsthistorie. I lobet af uddannelsen anvendes 30 timer til
tveerfaglige undervisningsforlob, hvor undervisningen i fagene dansk og gronlandsk
samordnes.

I perioder tilretteleegges danskundervisningen sédledes, at den koordineres, planlegges og
afvikles 1 samarbejde med andre fag. Danskfagets samspil baseres pa et fagligt fundament,
der sikrer, at fagets centrale metoder og ferdigheder anvendes. Danskfaget reduceres
saledes aldrig til alene at vaere et redskab for andre fagomréders faglighed.

For mange elever lettes tilegnelsen af det faglige stof, hvis der foregar et fagligt samspil
mellem fagene. Overordnet set kan samspillet med andre fag foregé pd to mader. Der kan
vare tale om et formaliseret samarbejde 1 en periode, hvor en dansklarer i samarbejde med
en faglerer fra et andet fag planlegger og afvikler et faelles forlgb. Der kan ligeledes vaere
tale om en decideret toning af danskfaget, hvor der i tekstudveelgelse og arbejdsformer
tages hejde for elevernes valg af studieretning.

Elevernes skriftlige arbejdsbyrde lettes, hvis et skriftligt produkt, eksempelvis en artikel
eller en projektrapport teller som skriftlig aflevering i flere fag samtidig. Ligeledes kan en
mundtlig praesentation af et ikke-danskfagligt stof godt veere en del af det danskfaglige
arbejde med mundtlige fremlaeggelsesteknikker.

Teamlarerordningen leegger ligeledes op til et samarbejde mellem fagene, men her er der
snarere tale om en koordinering af tilretteleeggelsesformer, sdledes at eleverne i fagene

I'Se to-sprogede terminologi-opslag i “Taaguusersuutit”; Ilinniusiorfik 2009.
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meder den samme mélrettede og elevcentrerede peedagogik, hvilket befordrer deres faglige
og studiemassige udvikling.

Danskfaget udvikler et serligt fagligt samarbejde med faget gronlandsk, idet der i lobet af
uddannelsen anvendes 30 timer til felles tvaerfaglige undervisningsforleb. Begge fag
fokuserer pa at analysere sprog, litteratur og medier, og de fzlles beraringspunkter giver
mange muligheder for fagligt samarbejde. Her skal blot nevnes et par muligheder:

En felles tverkulturel grammatisk introduktion

Felles introduktion af tekstanalytiske grundbegreber

Arbejde med versionering mellem de to sprog

Genrer som mundtlig forteelling, salmer, politisk lyrik, dokumentarisme
Kultur- og litteraturhistoriske perioder, eksempelvis romantik, socialrealisme
Sociale medier

Et tema, feks. kolonialisering/atkolonialisering,  eksistentialisme,
natur/menneske.

Tidligere er nevnt, hvordan den tvarkulturelle synsvinkel stotter elevernes tilegnelse af
det faglige stof. Denne dimension styrkes gennem det tvaerfaglige samarbejde mellem
fagene gronlandsk og dansk.

Det anbefales, at det tvaerfaglige samarbejde mellem grenlandsk og dansk planlegges
institutionelt. Skolens ledelse kan sdledes beslutte, at en bestemt uge allokeres til det
tveerfaglige samarbejde, sdledes at logistik og planlaegning ikke er de enkelte faglaereres
ansvar. Den enkelte skoles faggruppeleder kan gere skolens ledelse opmarksom pé dette
forhold.

5. Evaluering

5.1 Lebende evaluering
Elevernes faglige standpunkt evalueres ved hjeelp af en indledende screening ved

grundforlobets begyndelse, der undervejs i forlobet folges op af test. Desuden evalueres
de gennemforte forlob lobende med henblik pa at give leerer og elev viden om opfyldelsen
af leeringsmdl samt pd at fastleegge det efterfolgende arbejde.

For at fi et tydeligt indblik i elevernes dansksproglige indgangsniveau foretages en
screening af eleverne ved grundforlebets begyndelse. Her kan vurderes elevernes
leesehastighed og leseforstdelse pa dansk, viden om elementer dansk grammatik samt
skriftlige udtryksferdighed pd dansk. Resultatet af screeningen kan anvendes 1



28

tilretteleeggelsen af undervisningen, undervisningsdifferentieringen samt vejledningen af
den enkelte elev.

Gennem individuel faglig vejledning skal eleven bibringes en klar opfattelse af niveauet
for og udviklingen i det faglige standpunkt, herunder svage og steerke sider. Mindst én gang
1 hvert semester skal der ske en evaluering af elevens arbejdsindsats, aktive deltagelse og
engagement i undervisningen.

Evaluering bruges til at sikre og/eller synliggere, om maélet er ndet. Evaluering kan
ligeledes bruges i selve laereprocessen for at sikre, at eleven er pé rette vej og ikke mindst
kan evaluering bruges til, at laereren kan justere processen mod, at eleverne tilegner sig de
nedvendige kompetencer.

Der skelnes mellem eksterne og interne samt summative og formative evalueringsformer.
Den eksterne evaluering er den, som typisk foregar ved eksamen med udefrakommende
censor. Det er den form for evaluering, som sker ved elevernes eksamen, hvorimod den
interne evaluering foregar lobende og varetages af skolens egne lerere. Malet med denne
form for evaluering er at justere undervisningen og forbedre den, og evalueringen er
sanktionsftri for eleverne (det pavirker ikke deres karakter). Den interne evaluering skal
bruges til at understotte elevernes lerings- og udviklingsprocesser.

Den lgbende evaluering har et formativt sigte. Dens formal 1 forhold til den enkelte elev er,
at denne far et klart billede af sit faglige standpunkts udvikling og niveau, bdde nar det
gelder faglige mal, fagligt indhold og almen studiekompetence (arbejdsmetoder,
arbejdsformer). P4 denne baggrund vejledes eleven i, hvordan der kan foregéd yderligere
faglig progression. Evalueringen af elevernes standpunkter h@nger desuden naturligt
sammen med den proces, hvor lereren med klassen drefter, hvordan undervisningen kan
justeres med hensyn til progression, niveau og brug af arbejdsformer og
undervisningsmaterialer.

Ved skolearets begyndelse preesenterer lereren fagets leringsmal (hvad eleverne skal
kunne), fagets indhold (hvad eleverne skal vide) og arbejdsformer (hvordan eleverne skal
arbejde).

Den lobende evaluering kan i forhold til den enkelte elev fx fokusere pa:
a) taksonomisk progression 1 forhold til faglige mal og fagligt indhold
b) taksonomisk progression i forhold til at kunne anvende andre eller mere
selvstendige arbejdsformer
c) aktivitetsniveau

Béde elevens mundtlige og skriftlige feerdigheder evalueres.

Den lobende evaluering kan foregé pé flere mader, fx:
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Eleverne kan, gerne virtuelt, fore en logbog, hvor de reflekterer over ovennavnte punkter.
Konkret kan det ske ved, at laereren i slutningen af en time beder eleverne skrive tre ting,
der var godt ved timen, og tre ting der kunne geres bedre. Det fungerer bedst, hvis det
tilstreebes ikke at lave negative formuleringer som f.eks. "hvad var skidt”? Ved at eleverne
1 stedet n@vner tre ting, der kunne gores bedre, forholder de sig kritisk reflekterende til
undervisningen. Det kunne ogsa vare: ”Skriv to ting, jeg har lert i denne lektion” eller
indlede timen med, at eleverne skal lave hurtigskrivning om, hvad de lavede i sidste
dansklektion. Elevernes refleksioner kan senere bruges som udgangspunkt for individuelle
elevsamtaler.

Der skal ogsé foretages en summativ evaluering, dvs. en endelig formulering af elevens
standpunkt, som munder ud i en arskarakter. Til det formal kan det vaere hensigtsmaessigt
at gennemfore enkle skriftlige test af eleverne, fx ved afslutningen af hvert
undervisningsforleb. Den summative evaluering i dansk finder sted for bade fagets
mundtlige og skriftlige dimension.

Evalueringen af de mundtlige feerdigheder beror dels pa en vurdering af elevens deltagelse
i klassens forskellige former for mundtlige aktiviteter, herunder diskussioner og
gruppearbejde, dels pa elevens evne til at formulere sig sammenh@ngende og nuanceret pa
dansk om en danskfaglig tekst, problemstilling eller et danskfagligt emne i et mundtligt
oplaeg. For at styrke elevernes bevidsthed om, hvad der eksempelvis kendetegner et godt
mundtligt opleg, kan holdet 1 samarbejde med lereren opstille en rakke
vurderingskriterier, der sikrer, at eleverne kan arbejde systematisk med deres mundtlige
formidlingskompetencer.

Evalueringen af de skriftlige ferdigheder tager udgangspunkt i sterre og mindre
skrivegvelser og i mindre skriftlige prover. Det er vigtigt, at eleven stifter bekendtskab med
den form for skriftlige opgaver, som den afsluttende skriftlige eksamen laegger op til, og
man skal serge for, at eleverne har trenet de forskellige skrivehandlinger (indledning,
analyse, fortolkning, redegerelse, diskussion, perspektivering, vurdering og afslutning),
som de kan blive stillet overfor til den skriftlige eksamen. Man kan trene de skriftlige
ferdigheder pa mange andre mader end blot ved at lade eleverne skrive gamle stilesat, og
undervisningen ber tilretteleegges saledes, at skriftlige delferdigheder hele tiden trenes,
vedligeholdes, evalueres og udvikles. Evalueringen af de skriftlige ferdigheder kan tage
udgangspunkt i sterre og mindre skrivegvelser og 1 mindre skriftlige prover.

Elevernes faglige udvikling og standpunkt skal altsd evalueres lobende. Evalueringen skal
bade omfatte fagets mundtlige og skriftlige dimension og fokusere pa receptive savel som
produktive kompetencer.
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5.2 Proveformer
Der afholdes en skriftlig prove og en mundtlig prove.

Den skriftlige prove
Proven varer 6 timer. Den forste 1Y time afvikles i grupper, hvor opgavematerialet

droftes, og der md tages notater. Derefter besvarer eksaminanden opgaven individuelt i
en sammenhcengende skriftlig fremstilling. Eksaminanden skal veelge mellem et antal
opgaver stillet pd grundlag af et tekst-/billedmateriale.

Ved proven skal eksaminanden valge mellem forskellige opgaver, der med baggrund i et
digitalt opgaveset med tekst-/billedmateriale stiller krav om en formidling af et
danskfagligt kernestof.

Proven bestér af to dele, en kollektiv og en individuel. I den indledende del af proven, der
varer 1'% time, arbejdes der i grupper pad normalt 3-4 personer, der far udleveret
opgavehaftet med tekster samt opgaveformuleringer. Ud fra dette kan
gruppemedlemmerne drofte indholdet nermere, reflektere over opgavernes temaer og
tekster samt diskutere, hvordan man bedst vinkler og besvarer opgaveformuleringerne.

Laereren har ansvar for, at eleverne er “kledt pd” til at lose ovennavnte del af proven.
Hermed menes, at eleverne i den daglige undervisning har trenet teknikker, sd de kan
arbejde maélrettet og meningsfyldt i den ferste 1'% times gruppeforberedelse. Det vil
eksempelvis vare meningsfuldt at trene eleverne 1 forskellige laseteknikker
(overblikslesning, skimning, hurtiglaesning og studielaesning). Eleverne kan opfordres til
undervejs 1 laesningen at notere sig vigtige citater, der vil lette det videre skrivearbejde. Alt
for mange elever glemmer desuden at besvare hele opgaveformuleringen til eksamen. Det
kan derfor vaere en god idé i grupper eller i klassen at kigge pa opgaveformuleringer og
tale om hvilke afsnit og hvilke skrivehandlinger, der skal til for at lose en bestemt opgave.
Endelig bor eleverne trenes 1 at brainstorme gode idéer til opgavernes tragtindledning. [
den 1% times gruppeforberedelse kan eleverne have glaede af at diskutere hinandens idéer
og maske fa et nyt syn pd de leste tekster. Det vil vare relevant, at klassen evaluerer
erfaringerne fra gruppeforberedelsen ved terminspreven med henblik pa at vaere “’skarpe”
til den afsluttende prove.

Det endelige valg af opgave er individuelt og finder forst sted efter elevernes
gruppeforberedelse. Har gruppen tid, er det relevant at n&rlaese og tale om kravene i de
enkelte opgaveformuleringer. Det ma i den forbindelse pointeres overfor eleverne, at de
ikke skal vaelge opgave og pibegynde besvarelsen heraf i lebet af provens forste 90
minutter.

Den individuelle del af praven varer 4'% time. Hensigten er at give eksaminanden mulighed
for at vise sine individuelle ferdigheder som tekstleeser og som tilretteleegger af det
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samlede materiale. I den individuelle del af praven beslutter eksaminanden, hvilken opgave
der besvares samt foretager den endelige udformning af besvarelsen ud fra sine notater fra
den kollektive del af proven og fra den individuelle behandling af det nye tekstmateriale.

Eksaminanden skal alt afthangig af opgaveformuleringen demonstrere sine evner til at
anvende danskfagets metoder til afkodning af teksters betydning og hensigt samt
demonstrere evne til at reflektere, strukturere og formidle pa et forstaeligt og nuanceret
dansk skriftsprog.

Den mundtlige prove
Den enkelte elev veelger mellem to forskellige proveformer. Elevens valg af proveform

skal fastlcegges inden 1. december i det skoledr, hvor eksamen afholdes.

Proveform a

Opgaverne tager udgangspunkt i et for eksaminanden ukendt materiale. Tekster skal
indeholde oplysning om forfatter og udgivelsesdr samt ordforklaringer og ved
brudstykker eventuelt et kort resume. Der stilles et spargsmal i relation til opgaveteksten.
Sporgsmalet skal indeholde et eller flere konkrete delsporgsmdl i sproglig iagttagelse i
tekstmaterialet. Opgavens omfang md ikke overstige 4 normalsider a 2400 anslag
inklusiv mellemrum, eller 8 minutters afspillet tekst, som ledsages af trykt tekst. Tekster
md genbruges, hvis de tilhorende sporgsmal ikke er indholdsmcessigt identiske.

Der gives ca. 60 minutters forberedelsestid, og eksaminationstiden er ca. 30 minutter pr.
eksaminand.

Proven gennemfores pa baggrund af et oplceg fra eleven, hvorefter den videre
eksamination former sig som en faglig samtale om den trukne opgave. I samtalen
perspektiveres til det ovrige lceste stof. Under proven md alene anvendes notater fra
forberedelsestiden. Som en del af eksaminationen oplceser eksaminanden et mindre
tekststykke pd dansk.

Proveform b

Opgaverne tager udgangspunkt i et for eksaminanden ukendt materiale. Tekster skal
indeholde oplysning om forfatter og udgivelsesdr samt ordforklaringer og ved
brudstykker eventuelt et kort resume. Der stilles et spargsmal i relation til opgaveteksten.
Sporgsmdlet skal indeholde et eller flere konkrete delsporgsmdl i sproglig iagttagelse i
tekstmaterialet. Opgavens omfang md ikke overstige 8 normalsider a 2400 anslag
inklusiv mellemrum eller 15 minutters afspillet tekst, som ledsages af trykt tekst. Tekster
md genbruges, hvis de tilhorende sporgsmal ikke er indholdsmcessigt identiske.
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Hver elev far tildelt en opgave dagen for proven, og forberedelsestiden er ca. 24 timer,
dog ikke mindre end 24 timer. Eksaminationstiden er 30 minutter.

Proven gennemfores pd baggrund af et opleeg fra eleven, hvorefter den videre
eksamination former sig som en faglig samtale om det trukne sporgsmdl. I samtalen
perspektiveres til det ovrige lceeste stof. Under proven md alene anvendes notater fra
forberedelsestiden. Som en del af eksaminationen oplceser eksaminanden et mindre

tekststykke pd dansk.

Der valges individuelt mellem 60 minutters forberedelse og 24 timers forberedelse.
Elevens valg af proveform skal fastleegges inden 1. december 1 det skoledr, hvor eksamen
atholdes. Eleverne orienteres grundigt om, hvilke problemfelter og logistikker, der knytter
sig til de to preveformer, og lereren ber i samtale med den enkelte elev vurdere dennes
kompetencer i relation til de to forskellige preveformer.

Eksamensgrundlaget for den mundtlige preove udgeres af det stof, der er beskrevet i den
udarbejdede undervisningsbeskrivelse 1 faget. Eksamens indhold skal afspejle de afviklede
undervisningsforlgb. Der stilles pravespergsmal indenfor en bred reprasentation af de
leeste stofomrdder, men ikke nedvendigvis sddan, at hvert undervisningsforleb
reprasenteres af specifikt afgreensede sporgsmal. Nogle forleb kan have et sd minimalt
omfang, at stoffet bedst egner sig til inddragelse 1 andre provesporgsmal.

Det er god praksis, at provespergsmalets ukendte tekstmateriale foreligger i en tydelig og
laeselig form med angivelse af forfatter, titel, udgivelsesar og ved brudstykker eventuelt et
kort resumé. Det ber indgd 1 materialeudvalgelsen, at dansk ikke er elevernes modersmal.
Omfanget af den ukendte tekst ber derfor begranses, sa eksaminanden i forberedelsestiden
ogsa gives tid til at planlegge disponeringen af sin fremlaeggelse samt overveje, hvilke
danskfaglige indfaldsvinkler, der kan bringes i spil. Eksaminator ber ligeledes forsyne
proveteksten med noter af sdvel sproglig som kulturel karakter, sa forstaelsen af materialets
indhold sikres. Endelig skal provespergsmélet indeholde et eller flere konkrete
delspergsmal omhandlende analyse af sproglige virkemidler i proveteksten.

Provesporgsmél med tilherende provemateriale fremsendes til censor senest en uge for
forste eksamensdag. Bemark at censor ikke skal godkende prevespergsmélene. Det er
eksaminators ansvar, at prevespergsmalene udformes pa en siddan made, at de laste
stofomréder reprasenteres, samt at eleven har mulighed for at demonstrere opfyldelse af
fagets leeringsmal pa forskellige taksonomiske niveauer. Det er god praksis, at censor inden
provens afvikling kontakter eksaminator, hvis censor finder nogle prevespergsmal
uhensigtsmaessige, og det er ligeledes god praksis, at censor i dette tilfaelde er behjelpelig
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med at justere og forbedre sporgsmilene. Det anbefales at tjekke
Evalueringsbekendtgerelsen for formalia vedrerende afvikling af eksamen.?

Alle provesporgsmal til et hold skal fremlegges forste eksamensdag.. Antallet af
provespergsmal til hvert hold skal veere mindst 3 sterre end antallet af elever pa holdet. Et
provesporgsmél ma hejst anvendes 3 gange pd samme hold.

Hvis eksaminator vaelger at genbruge en opgavetekst skal det sikres, at de tilherende
spargsmal er indholdsmaessigt forskellige. Det vil sige, at en opgavetekst méske i den ene
opgave kan eonskes analyseret med udgangspunkt i en litterer tekstanalyse og i en anden
opgave gnskes analyseret med udgangspunkt i diskursanalyse og sproghandlinger. Kravene
til besvarelse af samme opgavetekst skal vere kvalitativt forskellige. Det er sdledes ikke
nok blot at stille sproganalytiske spergsmadl til forskellige afsnit i den samme opgavetekst.

Det er vigtigt at understrege, at vurderingskriterierne ved henholdsvis den mundtlige og
den skriftlige prove skal fore til afgivelsen af en karakter, der afspejler en helhedsvurdering
af eksaminandens prastation. Eleven dumper saledes ikke pr. automatik, hvis
bedemmelsen af elevens prastation i relation til ét af kriterierne vurderes at vere
utilfredsstillende. Det skal praciseres, at der kan gives karakteren A eller B, selvom der er
enkelte sproglige ungjagtigheder 1 prastationen.

Provematerialet til 60 minutters forberedelse skal have et samlet omfang pd hejst 4
normalsider eller 8 minutters afspillet tekst. Det beror pa et fagligt sken, hvor tet pa de
maksimale omfangsangivelser en trykt eller afspillet tekst kan befinde sig. Her ma tekstens
genre, sprog, sverhedsgrad og kompleksitet spille en central rolle. Man skal med andre ord
ved udformningen af prevespergsmalet tage hejde for, hvad der med rimelighed kan
forlanges behandlet i lobet af ca. en times forberedelse.

I forbindelse med preovemateriale til audio-visuelle mediespergsmal, eksempelvis filmklip,
radio- tv-klip m.m. skal prevematerialet ogsa indeholde en skriftlig analysetekst.
Eksempelvis anmeldelse, udskrift af en dialog, en kort perspektiverende tekst eller andet.
Det er eksaminators ansvar at sikre, at eksaminanden savel i forberedelseslokalet som 1
eksaminationslokalet har mulighed for at afspille audio-visuelle tekster.

Tidsrammen er 30 minutter pr. eksaminand, og der gives ca. 60 minutters forberedelsestid.
I proveforlobet indgar folgende aktiviteter:

2 Selvstyrets bekendtgerelse nr. 1 af 23. januar 2015 om evaluering og dokumentation i den gymnasiale uddannelse
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* Eksaminanden traekker et sporgsmdl, far udleveret det tilherende materiale, far den
fornedne instruktion og ledsages til forberedelseslokalet

» Eksaminanden forbereder sig, athentes og ledsages til eksaminationslokalet
 Eksaminationen indledes med, at eksaminanden far ordet og pabegynder sin besvarelse
af den stillede opgave

» Eksaminand, eksaminator (og eventuelt censor) samtaler fagligt om det trukne spergsmal
» Eksaminator og censor fastsatter karakteren, som eksaminator oplyser til eksaminanden
1 censors paher

Det skal indgéd som en naturlig del af oplaegget, at eksaminanden laser et mindre,
sammenh@ngende stykke af en af de udleverede skriftlige tekster op og eventuelt knytter
nogle analyserende, fortolkende eller perspektiverende kommentarer hertil, sa det ogsé pa
den mide fremgér, at eksaminanden kan bruge teksten dokumenterende pd et detaljeret
niveau. Eleven demonstrerer herved ligeledes sine faerdigheder i dansk standardudtale.
Hvis der til provesporgsmalet knytter sig elektronisk materiale, kan eksaminanden 1 sit
oplaeg pa tilsvarende made henvise konkret til mindst én bestemt passage heri.

Provemateriale til 24 timers forberedelse: Her stilles der de samme krav som til eksamen
med 60 minutters forberedelse, men tekstmangden méd gerne veare lidt storre.
Provematerialets omfang ma ikke overskride 8 normalsider eller 15 minutters afspillet
tekst, som ledsages af trykt tekst.

Eksaminators rolle
Proven gennemfores pd baggrund af et opleeg fra eleven, hvorefter den videre eksamination
former sig som en faglig samtale om det trukne sporgsmdl.

Det er eksaminandens eksamen, og det er eksaminandens danskfaglige viden og
ferdigheder, som stir i centrum af eksaminationen. Eksaminanden indleder typisk
eksaminationen med sin besvarelse af de stillede spergsméil, og eksaminator kan sé
undervejs eller efterfolgende stille spergsmal af uddybende karakter, saledes at graden af
eksaminandens forstielse afdaekkes. Hvis eksaminanden er pd vildspor, skal eksaminator
gribe ind, ligesom eksaminator ogsa gerne tydeligt ma markere, hvad der er rigtigt og
forkert. Eksaminationen mé ikke blive hangende i fagligt stof, som eleven ikke har
forstéet. I dette tilfeelde skal eksaminator fore samtalen over pd andet relevant fagstof.
Eksamen skal fokusere pé det, eleven kan — ikke det, eleven ikke kan. Eksaminator ma ikke
undervise eksaminanden, men skal skabe rammer for, at eksaminanden kan demonstrere
sine danskfaglige feerdigheder, viden og evne til at indgé i en faglig dialog.

Seerligt ved 24-timers forberedelse kan der vare en risiko for, at elever indleder med en
lang velforberedt fremlaeggelse. Denne enetale bor hejst fylde 1/4 af eksaminationstiden —
varer det laengere, er det eksaminators ansvar at afbryde enetalen og skabe rammer for
faglig dialog.
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Censors rolle

Censor skal sikre, at alle eksaminander far en ensartet og retferdig behandling, og at deres
praestationer bedemmes pélideligt og sagligt. Censor bedemmer sammen med eksaminator,
i hvilken grad eksaminanderne honorerer fagets laeringsmal, se i den forbindelse
bedemmelseskriterierne i1 pkt. 5.3.

Under eksaminationen er censor opmerksomt lyttende og noterende, men tager normalt
ikke del i samtalen mellem eksaminator og eksaminand. Censor kan dog stille enkelte
uddybende og afklarende sporgsmal til eksaminanden for at sikre et pracist
vurderingsgrundlag. Derudover er det censors opgave at sikre, at eksaminationstiden
overholdes. Censor kan derfor markere, at en eksamination skal afsluttes.

5.3 Bedommelseskriterier

Eksaminandens prastation bedemmes 1 forhold til de leringsmil, som beskrives i
leereplanens pkt. 3.1. Samtlige laeringsmél forventes ikke opfyldt ved hver enkelt
eksamination, men der anlegges ved besvarelsen af hvert provesporgsmal en
helhedsvurdering, hvor der leegges veegt pa nedenstdende elementer:

Ved bedommelsen af den skriftlige prove leegges veegt pd eksaminandens:
a) sproglige fremstilling,
b) emnebehandling og
¢) evne til at anvende danskfaglig viden og fagets grundleeggende metoder.

Ved bedommelsen af den mundtlige prove leegges veegt pd eksaminandens:

a) evne til at udtrykke sig nuanceret og forstaeligt pd dansk, herunder ordforrad og
abstraktionsevne,

b) evne til sprogiagttagelse,

c) detaljerede forstdelse af tekstens/teksternes indhold og evne til at fremdrage
veesentlige sider af teksten,

d) evne til at anvende fagets grundleggende metoder, herunder analyse og
fortolkning,

e) evne til at scette teksten ind i en sammenhceng, der reekker ud over teksten selv, og

f) evne til engageret og klart at formidle sit budskab.

Ved hver prove gives en karakter ud fra en helhedsvurdering af eksaminandens
preestation.




