Religion C
Undervisningsvejledning

Vejledningen indeholder uddybende og forklarende kommentarer til lereplanens enkelte punkter.
Citater fra leereplanen er anfart i kursiv.

1. Fagets rolle

Faget religion beskeftiger sig hovedsageligt med eskimoisk religion og verdensreligionerne, og af disse er
kristendom, herunder det eskimoisk-kristne tros- og kulturmgde, obligatorisk. Faget forener formidling af
tradition og et nutidigt, globalt perspektiv. Ud fra en ben og neutral holdning og pa et
religionsvidenskabeligt grundlag behandles religioner og centrale religigse faanomener i fortid og nutid.
Tilgangen til religionerne kombinerer beskrivende, fortolkende og kritiske synsvinkler, der lader savel
religionernes egne forestillingsverdener som moderne, herunder sekulare synsvinkler komme til orde. Faget
er ikke bundet til nogen konfession. Religion bidrager med en kulturel forstaelse af, hvilke trosforhold, der
har haft betydning for det grenlandske samfund, samt giver et nutidigt og globalt perspektiv pa religigse
trosretninger.

Det er en selvfalge i den religionsfaglige tradition, at der undervises pa et religionsvidenskabeligt og
ikke-konfessionelt grundlag. Det betyder at synet pa de forskellige religioner er veerdifrit og ikke-
normativt, hvilket betyder at alle religioner betragtes som ligevardige.

Faget harer til i det humanistiske hovedomrade, men har ogsa bergringsflader til det
samfundsvidenskabelige hovedomrade. Det betyder, at der i undervisningen fortrinsvis benyttes
humanistiske metoder og tilgange men at samfundsvidenskabelige tilgange ogsa kan benyttes, ikke
mindst i forhold til ekskursioner og feltarbejde.

Religion er primeert et tekstlaesningsfag, men gvrigt materiale; film, billeder, religigse genstande, musik
samt rapporter fra ekskursioner og feltarbejde (under veldefineret religionsvidenskabeligt emne”) kan
med fordel inddrages.

2. Fagets formal

Viden og faerdigheder

Eleverne skal have viden om og forstaelse af religioner og religigse f&anomener, og de skal kunne anvende
religionsfaglig terminologi og grundbegreber.

Med dette menes det at fagets centrale grundbegreber som myte, ritual, kult, gudsopfattelse,
menneskesyn, natursyn, tidsopfattelse, dogmer, etik, den religigse erfaring og sekularisering kan
anvendes af eleverne til karakteristik af religigse feenomener. Dette betyder ogsa, at eleverne bade skal
have forstaelse for de enkelte fanomeners egenart i den pagaeldende religion og i en komparativ analyse
kunne sammenligne fa&enomenerne pa tveers af religioner.

Leaerings — og arbejdskompetencer



Eleverne skal kunne analysere, fortolke og perspektivere religigst materiale. Eleverne skal desuden
have indsigt i forholdet mellem religigse og ikke-religigse virkelighedsopfattelser.

Dette punkt i lereplanen beskriver den almindelig faglig metode, der bruges i religionsundervisningen.
At analysere en tekst betyder at man foretager en oplagsning af teksten i dens bestanddele. |
fortolkningen af teksten redegar man for tekstens betydningsindhold. At perspektivere betyder, at man
betragter teksten fra andre synsvinkler, fx komparativt i forhold til andre religioner eller til ikke
religigse virkelighedsopfattelser. Hvis der er tale om andet materiale end tekst, er forholdet principielt
det samme.

I behandlingen af det religigse materiale vil der ofte vaere tale om at man benytter en vekselvirkning
mellem udefra- og indefra-synsvinkler pa stoffet.

Personlige og sociale kompetencer

Eleverne skal have et sddant kendskab til religion, at de pa det personlige plan kan reflektere over og
anvende religionsfaglig viden og indsigt i forhold til aktuelle problemstillinger. Elevernes skal i en verden
preeget af hurtig forandring og gget samkvem pa tveers af kulturer kunne mgde andre kulturer pa baggrund
af indsigt i religionernes funktion i samfundet.

Gennem de tilegnede kundskaber fra faget far eleverne et fagligt fundament for selvsteendig stillingtagen
til aktuelle problemstillinger og hermed muligheden for aktivt deltagelse i et moderne og demokratisk
samfund.

Forstaelsen af, at religioner er dynamiske, foranderlige og spiller ssmmen med de samfund, de lever i,
ger det muligt for eleverne at forsta andre kulturer i en verden praget af hurtige forandringer og gget
samkvem pa tvaers af kulturer.

Kulturelle og samfundsmaessige kompetencer

Eleverne skal have indsigt i sammenhange og spandingsfelter inden for de enkelte religioner og mellem
religionerne, og de skal have viden om religioners betydning for det enkelte individ, for grupper og for
samfundet. Eleverne skal have en sadan selv- og omverdensforstaelse at de kan skabe et fagligt fundament
for selvsteendig stillingtagen og aktiv deltagelse i det grenlandske samfund og i verdenssamfundet.

Beskeftigelsen med religigse og ikke-religigse livsanskuelser og bevidstgerelsen omkring forskellige
synsvinkler pa disse, giver elevernes viden om egne og andres kulturelle vardier. | et moderne og
demokratisk samfund, hvor veerdier og normer er til debat, er det religionsundervisningens opgave at
kvalificere eleverne til sagligt og nuanceret at kunne tage del i samfundsdiskussionerne om disse emner.

3. Leeringsmal og indhold
3.1 Leaeringsmal

Leringsmalene er de overordnede retningslinjer for og krav til undervisningen. De er samtidig
bedgmmelseskriterierne til eksamen, hvorfor malene er styrende i forhold til undervisningens indhold.



Eleverne skal kunne:

a)redegare for veesentlige sider af eskimoisk religion, saledes som den er dokumenteret i Grgnland
savel som i andre inuitomrader. Herunder ogsa eskimoisk kulturs mgde med kristendommen og
europeeisk kultur samt den far-kristne traditions indflydelse pa grenlandsk tilvaerelsesforstaelse
0gsa i nyere tid.

b)redeggare for veesentlige sider af kristendommen i dens nutidige, historiske og formative skikkelse
c) redegare for vaesentlige sider af yderligere 1-2 verdensreligioner

Samt

i) formulere sig om etiske problemstillinger

Pa grund af eskimoisk religions historiske og aktuelle identitetsskabende rolle i det granlandske
samfund — savel som i andre inuitsamfund — tildeles denne en serdeles grundig behandling. I kraft af
kristendommens historiske og aktuelle betydning i savel Grgnland som i Europa og verdenssamfundet
udger ogsa denne religion en obligatorisk del af kernestoffet. Som det er tilfeeldet ved behandlingen af
kristendommen, hvor der fordres et grundigt arbejde med bade dens ”formative, historiske og nutidige
skikkelser” gor noget tilsvarende sig geeldende ved eskimoisk religion. Her skal veesentlige sider af den
oprindelige eskimoiske religion savel som det eskimoiske-kristne kulturmgde og dens nutidige
indflydelse pa den grenlandske tilveerelsesforstaelse behandles indgaende. Ved behandlingen af de
gvrige religioner og det fjerde frit valgt emne er malene mindre ambitigse. Etiske problemstillinger
behandles ikke ngdvendigvis i saerskilte forlgh, men kan ogsa udgere en integreret del af arbejdet med
de enkelte religioner eller emner

Vedr. malene for gennemgangen af eskimoisk religion, kristendommen og den eller de valgte
verdensreligion(er) og det fjerde frit valgte emne under det supplerende stof henvises der i gvrigt til
vejledningens bemaerkninger til leereplanens Kernestof.

d) redeggre for centrale religigse fenomener og anvende elementer religionsfaglig terminologi

Som beskrevet under Fagets formal, Viden og feerdigheder” menes der, at fagets centrale
grundbegreber som myte, ritual, kult, gudsopfattelse, menneskesyn, natursyn, tidsopfattelse, dogmer,
etik, den religigse erfaring og sekularisering kan anvendes af eleverne til karakteristik af religigse
feenomener. Dette betyder ogsa, at eleverne bade skal have forstaelse for de enkelte fanomeners egenart
i den pageldende religion og i en komparativ analyse kunne sammenligne faenomenerne pa tveers af
religioner.

Denne liste over religigse feenomener skal ikke opfattes som udtgmmende eller begraensende, men som
en opregning af en rekke centrale fanomener, som forekommer uomgangelige i beskeaftigelsen med
religioner. Det skal preeciseres, at malet selvsagt ikke er, at eleverne tilegner sig en professionel brug af
religionsvidenskabelig metode og terminologi, men at de bliver i stand til at anvende et antal velvalgte
centrale begreber.

e) analysere, fortolke og perspektivere fagets dokumentariske materiale, herunder vurdere, hvorvidt
et givet materiale anskuer en religion indefra eller udefra, dvs. fra en deltagersynsvinkel eller et
eksternt, evt. religionskritisk synspunkt



Igennem undervisningen skal eleverne treenes i analyse af fagets dokumentariske materiale. Herved
forstas farst og fremmest tekster i traditionel forstand, men herudover kan ogsa billeder, film, religigse
genstande, musik, etc. inddrages.

Pa det overordnede plan har en kritisk analyse naturligvis store lighedspunkter med tekstanalyse i andre
humanistiske fag. Afggrende er det at eleverne leerer at karakterisere teksten, herunder at stille
spargsmalene: Hvem er teksten skrevet af, hvem er teksten skrevet til, hvad er baggrunden for tekstens
tilblivelse og hvad er teksten tema og standpunkt ? Hvilken autoritet ma den pagealdende tekst formodes
at have i en given religion — er der tale om en af religionens normative skrifter (en klassiske tekster, fx
fra Det gamle Testamente eller en sura fra Koranen), et religigst overhoveds betragtning eller en
repraesentant for et religigst mindretal? | den forbindelse er det vigtigt i undervisningen at pointere
forskellen mellem tekster, der belyser en religion indefra, altsa fra en deltagersynsvinkel — eller udefra,
fx, fra en subjektiv modstanders synsvinkel eller fra en mere objektiv, religionsvidenskabelig
synsvinkel. Gennem denne fokusering pa tekster og billeder som indlaeg i en samtale traenes eleven i
ikke at tage tekstens sag for palydende, men altid at bedgmme den beskrevne sag i forhold til en given
kontekst. Specielt i forhold til inddragelse af tekster fra nettet er disse kritiske overvejelser afgarende.
Til karakteristikken hgrer ogsa genre- og materialebevidsthed, herunder kendskab til fagspecifikke
genrer: myte, lignelse, evangelietekst, sura, bgn etc.

Analysen og fortolkningen af tekstens indhold skal naturligvis relateres til fagets begreber og metoder
og dermed indkredse pa hvilken made de religigse fenomener kommer til udtryk i den eller de
pagaeldende tekster. Perspektiveringen giver mulighed for at sette de enkelte religioners tekster i
relation til andre religioner. Dette betyder, at eleverne bade skal have forstaelse for de enkelte
feenomeners egenart i den pageeldende religion og i en komparativ analyse kunne sammenligne
feenomenerne pa tvaers af religioner. | forhold til religionernes klassiske tekster kan disse ligeledes
perspektiveres til moderne, aktuelle problemstillinger i en given religion og dermed tydeliggare,
hvorledes de klassiske tekster laeses forskelligt i forskellige perioder.

f) seette religionerne og deres virkningshistorie i relation til udvalgte aspekter af almen, ikke-
religigs eller sekulariseret kultur og teenkning

Undervisningen skal anskueliggere, hvorledes religionerne har pavirket den senere ikke-religigse
eller sekulariserede kultur og teenkning. Dette betyder at undervisningen skal give eleverne faglige
forudseetninger for at vurdere, hvorvidt der fx er en forbindelse mellem det jedisk og kristne
natursyn og den senere industrialisering og teknologiske udvikling i Europa.? Er der en
sammenhang mellem det kristne menneskesyn og det sekulaere menneskerettighedsbegreb i FN-
konventionen ? Hvad er sammenhangen mellem den kristne naestekerlighedstanke og forestillingen
om en moderne velfardsstat i Grgnland og Danmark ? Er der en pavirkning fra de gstlige religioner
pa den nutidige og New Age-inspirerede neoshamanisme i Grgnland.

Ogsa beskaftigelsen med religionsfilosofi og sekular etik opfylder kompetencekravet under dette
punkt, idet disse starrelser er vokset ud af en kritik af en religigs tilveerelsestolkning.

g) demonstrere en reflekteret forstaelse af religioners og livsanskuelsers betydning for menneske,
samfund og kultur

I den religionsvidenskabelige tradition opfattes religioner og livsanskuelser som klassifikationssystemer,
der fortolker virkeligheden og derfor har afgarende betydning for synet pa menneske, samfund, kultur.
Kultur skal her forstas bredt — saledes er fx natursynet en integreret del af kulturen. Forholdet mellem
religion og kultur har mange andre aspekter, fx sociale, gkonomiske, politiske og gkologiske. Ikke alle



aspekter kan daekkes i undervisningen i den enkelte klasse, her vil det konkrete valg af tekster og emner
veere afggrende.

h) pa et fagligt grundlag indga i en debat om egne og andres kulturelle vaerdier og pa denne made
kvalificeres til det globale samfund.

Beskeftigelsen med religigse og ikke-religigse livsanskuelser og bevidstgerelsen omkring forskellige
synsvinkler pa disse, giver elevernes viden om egne og andres kulturelle verdier. | et moderne og
demokratisk samfund, hvor veerdier og normer er til debat, er det religionsundervisningens opgave at
kvalificere eleverne til sagligt og nuanceret at kunne tage del i samfundsdiskussionerne om disse emner.

§ Kernestof
Kernestoffet er:
a) eskimoisk religion, saledes som beskrevet under laeringsmal

Hovedveegten i undervisningen i den oprindelige eskimoiske religion er centreret omkring det
grgnlandske materiale, hvilket farst og fremmest skyldes gnsket om at implementere en
kulturbaseret undervisning. Dette betyder imidlertid ikke, at man udelukkende anvender grgnlandsk
kildemateriale, men at man ogsa inddrager myter, beretninger og dokumentarisk materiale fra de
gvrige inuitomrader — Canada, Alaska, Sibirien — der i sin struktur og i sit indhold minder meget om
det grenlandske materiale. Det ger sig ikke mindst geeldende i forhold til de centrale religigse
forestillinger, der findes bade i Grgnland og i de gvrige arktiske omrader.

Undervisningen i den oprindelige eskimoiske religion omfatter en lang raeekke knudepunkter:
Mytebegrebet med veegt pa skabelses- og oprindelsesmyterne, kosmologien og sjeleleeren herunder
inua-begrebet og natursynet.

Havets Moder og Manemanden som personificerede guddomme.

De eskimoiske ritualer: Tabureglerne, fangstritualerne og overgangsritualerne.

Angakkog & shamanisme-begrebet: Udvalgelsen, uddannelsen, indvielsen og toornat-begrebet,
sjeeleflugtsritualet, angakkoqs funktioner i samfundet, de kristne og naturvidenskabelige samt
senere fortolkninger af angakkut. Man kan ogsa her komme ind pa begreber som neoshamanisme
0g ekstase-begrebet som komparativt feenomen i andre kulturer, fx mongolsk og samisk
shamanisme.

Undervisningen i det eskimoiske-kristne kulturmgde kan omfatte fglgende punkter:

Hans Egede og kristendommens indfgrelse og den videre kolonisering af Gregnland, de kristne
missionarer syn pa den eskimoiske religion og samfund, herunder kansmoralen, synet pa angakkoq,
guddommene og tabureglerne. Detronisering af den oprindelige forestillingsverden, synkretistisk
overfladekristendom og den religigse veekkelse er emner, der ligeledes kan inddrages.

Undervisningen i den far-kristne traditions indflydelse pa grenlandsk tilveerelsesforstaelse ogsa i
nyere tid kan omfatte: Overleveret sjelelere, navnesjelen og spggelsestro, neoshamanisme,



moderne healertro og maskedans, fgr-kristen tradition som kolonial frigarelse og granlandsk
identitetsmarkar, traditionel eskimoisk naturopfattelse & moderne marketing

b) kristendommen, herunder tekster fra Det Gamle og Det Nye Testamente, tekster fra nedslag
i kristendommens historie samt nutidige kristne tekster.

Fra Det Gamle Testamente ma der udvaelges ganske fa centrale tekster, fx skabelses- og synde-
faldsmyterne og tekster vedr. pagtstanken og messiasforventningerne. Formalet er, at det kommer
til at sta klart for eleverne, hvordan der er bade kontinuitet og et speendingsforhold mellem Det
Gamle Testamente og jgdedommen pa den ene side og Det Nye Testamente og kristendommen pa
den anden. Det sgges tydeliggjort, hvordan grundtanker i GT og den antikke jgdedom nytolkes i
NT.

Med kristendommens “formative” skikkelse tenkes netop pa dens udtryk i Det Nye Testamente,
hvorfra det vil vaere naturligt at leese tekster fra evangelierne og eventuelt de paulinske skrifter.
Fortrolighed med den bibelske fortalling, sddan som den foreligger i bdde GT og NT, er en vigtig
forudseetning for undervisningen i kristendom.

Kristendommens historie kan kun gennemgas ganske summarisk pa grundlag af fremstillinger og
med fa nedslag i vigtige forfatterskaber og historiske perioder, eksempelvis Augustin, Frans af
Assisi, reformationen, Martin Luther eller veekkelserne i det 19. og tidlige 20. arhundrede i
Danmark og Grgnland. Det historiske stof ma imidlertid ikke sta i vejen for, at kristendommen
behandles som en nutidig og levende religion. Det skal pa én gang sikres, at eleverne far en
forstaelse af kristendommen, som den udfolder sig i grenlandsk og europeisk kontekst, og at de ser
den — som de gvrige religioner — i et globalt perspektiv.

¢) en anden verdensreligion, herunder klassiske og nutidige tekster fra den pageldende
religion

Hvad angar kernestoffets anden verdensreligion, jgdedommen, islam, hinduismen eller buddhisme,
er lzereplanens formulering mindre bindende, saledes at der er starre frihed til at vaelge synsvinkel
og omfang. Det vil dog veere naturligt ved enhver religion at inddrage helt grundleeggende klassiske
tekster samt nutidige tekster, men der er stor frihed til at leegge synsvinkler og veegtning efter eget
valg, evt. i samspil med andre fag.

d)religionernes centrale fanomener som myte, ritual, kult, etik, leere, den religigse erfaring og
religionernes organisering.

En vasentlig side af religionsfagets metode er identifikationen og uddybelsen af de ovennavnte
feenomener — hvor listen naturligvis ikke er udtemmende. Kernestof er saledes bade beskeftigelsen
med et udvalg af disse feenomener under gennemgangen af de enkelte religioner — og en overordnet,
tvaerreligigs beskaftigelse med begreber som fx myte og ritual. Udveelgelse af feenomener, der bade
repraesenterer den teoretiske og den praktiske, den indre, individuelle og den ydre, sociale side af
religionerne, garanterer en nuanceret fremstilling af religigs praksis.



3.3 Supplerende stof
Det supplerende stof uddyber og perspektiverer kernestoffet eller inddrager nye faglige omrader pa en sadan
made, at fagets historiske, nutidige, samfundsmaessige og etiske aspekter bliver fremhavet.

| det supplerende stof indgar et emne, der kan veere af etisk, filosofisk, evt. religionssociologisk,
religionspsykologisk eller religionsfilosofisk art. Alternativt kan der indga et andet veldefineret
religionsfagligt emne, som eventuelt kan omfatte en empirisk undersggelse, ligesom man kan laese yderligere
en religion efter eget valg.

Som i kernestoffet skal der ogsa i det supplerende stof i videst muligt omfang perspektiveres til bade
gregnlandske og globale forhold.

Frihedsgraden med hensyn til det fjerde emne i det supplerende stof i religion er stort.

Etik og religionsfilosofi er en af mulighederne for at opfylde kravet under det fjerde emne.

Dette kan fx veere et egentligt etikforlgb i hvilket, der behandles en afgreenset etisk problemstilling,
fx medicinsk etik med udgangspunkt i de etiske traditioner: pligt- og nytteetik. Af
religionsfilosofiske emner, hvori etiske problemstillinger ogsa kan indga, kan naevnes:
eksistentialisme, satanisme eller ateisme, ligesom religionskritiske filosofer, som fx Marx,
Nietzsche og Freud kan inddrages.

Eksempler pa et veldefineret religionsfagligt emne” kan udover religionssociologi,
religionspsykologi og religionsfilosofi, der naevnes direkte i lereplanen, ogsa veere emner, som for
eksempel: nyreligigse beveegelser, civil religion etc., hvor man evt. ogsa kan inddrage feltarbejde.

“En religion efter eget valg” &bner op for, at leereren og holdet far en betydelig indflydelse pa
emnevalget, idet alle religioner kan komme pa tale. Séledes kan savel historiske religioner —
eksempelvis nordisk, graesk-romersk religion m.m. — som nutidige religioner og
virkelighedsopfattelse laeses.

Det supplerende stof i religion kan ydermere omfatte alle historiske, religionssociologiske, -
psykologiske og -filosofiske tilgange, der inddrages for at uddybe og perspektivere kernestoffet,
ligesom samfundsvidenskabelige discipliner og materialetyper med fordel kan inddrages. Med
hensyn til materialevalget — som det ogsa fremgar under arbejdsformerne — kan en lang reekke
materialer: billeder, film, musik, arkitektur og religigse genstande komme pa tale som supplerende
stof, der understgtter formidlingen af kernestoffet.

Det supplerende materiale skal i videst muligt omfang perspektiveres til grgnlandske savel som
internationale forhold.

4. Tilrettelzeggelse

4.1 Didaktiske principper
a) Undervisningen skal tage udgangspunkt i elevernes faglige niveau og viden.



Leereren skal ved opstarten af et nyt forlgb ved undervisningens begyndelse tage udgangspunkt i
elevernes faglige forudseetninger og niveau. Dette betyder i praksis, at laereren ikke skal
tilretteleegge undervisningen pa et for hgjt fagligt niveau i forhold til eleverne eller ud fra
antagelser om et fagligt niveau hos eleverne, som lareren evt. kender fra andre gymnasier, fx fra
gymnasier i Danmark. Lereren skal altsa farst danne sig et indtryk af klassens elever og deres
faglige styrker og svagheder og derefter tilretteleegge det faglige niveau i undervisningen. Det skal
her papeges, at dette ger sig geldende ved undervisningens begyndelse, ved undervisningens
afslutning far eksamen skal eleverne selvfglgelig opfylde de eksplicitte krav i fagets leeringsmal.

Ligeledes skal leereren veere bevidst om at den enkelte klasse meget sjeldent har en faellesnaevner
for fagligt niveau, isar ikke ved undervisningens begyndelse ved skolearets start. Problemet med
fagligt og niveaumaessigt set uhomogene klasser, kan lgse ved at inddrage undervisnings-
differentiering i undervisningen (evt. dybdedifferentiering i gruppearbejdet, hvor de sterke elever
far mere komplekse materialer eller mere stof, end de svage og breddedifferentiering i
klasseundervisningen, hvor de svage elever fra laereren far gentaget de faglige pointer en ekstra
gang).

Se endvidere om kulturbaseret undervisning, leeringsdialog og elevernes interesser og gnsker i det
nedenstaende.

b) Undervisningen tilretteleegges, sa den i videst muligt omfang har karakter af en
leeringsdialog mellem lzerer og elever.

Undervisning ma aldrig bliver envejskommunikation. Begrebet ”laringsdialog” indgar i en
undervisningsform, hvor lereren indgar i en ligevardig dialog og debat med eleverne og tage
elevernes svar og holdninger alvorligt, samtidig med at denne udfordrer deres vante forestillinger
for at skabe refleksion og indsigt hos eleverne. En leringsdialogen kan ogsa tage form af
”modelling”, hvor lereren, som “’kognitiv rollemodel ” forseger at anskueliggere en faglig
tankemade eller begrebsdannelse. Dette kan fx gares ved at leereren stiller faglige spargsmal i en
systematisk og taxonomisk reekkefalge for at demonstrer en faglig argumentationsopbygning for
eleverne, sa eleverne selv opnar evnen til analytisk og refleksiv teenkning. En leringsdialog kan
ogsa veere en faglig samtale, hvor lereren ved hjzlp af dbne men bevidst valgte spargsmal forsgger
at lade eleverne satte tanker og ord pa deres egne erfaringer og ubevidste viden, ligesom faglige
diskussioner imellem eleverne indbyrdes selvfglgelig ogsa er leringsdialoger. Leeringsdialogen kan
ogsé indgd 1 en anden form for "modelling”, adferdsmodellering, hvor lareren 1 praksis og igennem
sin egen fremferd i klassen demonstrer hvorledes han eller hun gnsker eleverne skal agere, saledes
at de kan blive tolerante, fordomsfri men kritisk teenkende menneske, der kan deltage i samfundets
demokratiske processer og dets gvrige interkulturelle sammenhange.

Grundleggende set kan “leringsdialogen” kun trives i et trygt og inspirerende studiemiljg, praeget
af respekt og tolerance for klassens gymnasiale subkultur og den enkeltes kulturelle og sociale
baggrund.



¢) Undervisningen tilretteleegges, sa der veksles mellem forskellige undervisningsformer.

Variation i arbejdsformerne er et ufravigeligt krav til god undervisning. At alle elever ikke larer
ens” er en veldokumenteret antagelse 1 den padagogiske forskning. Dette betyder ogsa at kun en
vekslende organisering af arbejdsformerne i undervisningen ger det muligt at tilgodese elevernes
forskellige lzeringsstile. Valget af arbejdsformer skal derfor bygge pa principper om variation og
progression i alle henseender, saledes at man opnar en vekslende organisering, herunder
klasseundervisning, individuelt arbejde, par- og gruppearbejde

Undervisningen skal endvidere tilretteleegges, sa eleverne gradvist treenes i mere selvstendige
arbejdsformer: Fra lererstyring og klasseundervisning til en hgjere grad af elevstyring bade med
hensyn til tilegnelse og formidling af stoffet. Eksempel pa en elevstyret organisering kan fx veere
projektlignende arbejdsformer, hvor eleverne i en kortere eller leengerevarende periode individuelt
eller i grupper er ansvarlige for afgreensning af en problemstilling, supplerende informationssggning
og formidling af stoffet til klassen. Sidstneevnte er et eksempel pa den gnskede progression i
undervisningen, hvor det studieforberedende aspekt styrkes.

d) Undervisningen tilretteleegges, sa elevernes interesser og behov tilgodeses, sa eleverne far
mulighed for at opleve faget som spaendende, relevant og vedkommende.

Formuleringen tager udgangspunkt i det didaktiske spendingsfelt mellem fagets eksplicitte
leeringsmal og kernefaglighed pa den ene side og elevernes gnsker og interesser pa den anden side.
Opfyldelsen af fagets faglige mal er selvfglgelig et ufravigeligt krav til undervisningen, men dette
ma ikke betyde, at eleverne udelukkes for elevindflydelse pa emnevalg, materialevalg og
arbejdsformer, sa der opstar en naturlig vekselvirkning mellem faglighed og elevernes gnsker og
interesser. Pa denne made styrkes grundlaget for elevernes faglige udvikling samtidigt med, at man
bruger elevernes kendte erfaringsverden som udgangspunkt for genereringen af ny viden og
erfaring, saledes at faget opleves som spandende, relevant og vedkommende for eleverne.

e) Undervisningen tilretteleegges, sa der bade er faglig progression i de enkelte forlgh og
temaer sdvel som progression i udvikling af fagsprog og terminologi, sa eleven gradvis
opgves i mere selvsteendige arbejdsformer og kompleks teenkning

Leering kan opfattes som en progressiv og akkumulativ leeringsproces, hvor det enkelte faglige
begreb i undervisningen bygges ovenpa det foregaende og danner en form for syntese med dette,
hvorved der opstar en akkumuleret begrebsdannelse hos eleven. Dette betyder derfor, at
undervisningen skal tilretteleegges med bade en gradvis taksonomisk progression i de enkelte forlgb
og temaer savel som med en systematisk og logisk progression i udvikling af terminologi og
fagsprog, ikke mindst af hensyn til svage elever, eller elever, der har undervisningssproget, som et
andetsprog. Dette betyder altsa, at man bgr undga den veerste ad hoc-undervisning, hvor
fagbegreber og termer flyver rundt i klassen i fleng. Det er ofte den langsomme men tydelige,



systematiske og faglogiske reekkefalge i preesentationen af terminologi og fagsprog, der gar det
muligt for de svage eller sprogligt svagtstillede elever, at forsta selv avancerede og kompleks
fagbegreber.

f) Undervisningen tilretteleegges, sa der i videst muligt omfang perspektiveres til det
omgivende samfund.

Formuleringen har baggrund i tankerne om kulturbaseret undervisning, der i al sin enkelthed
betyder, at undervisningen tager sit udgangspunkt i den sociale og samfundsmaessige kontekst,
hvori leeringen foregar og eleven befinder sig. Dette betyder i praksis, at leereren i sin undervisning i
sa hgj grad som muligt inddrager elevernes forudsatninger og sociale og kulturelle baggrund, og
perspektiverer sin undervisning til denne (kontekstualisering), sa undervisningen opleves som
relevant for eleverne. Pa denne made styrkes grundlaget for elevernes faglige udvikling samtidigt
med, at man bruger elevernes kendte erfaringsverden som udgangspunkt for genereringen af ny
viden og erfaring.

Religionerne betragtes bade som unikke, kulturelle og historiske dannelser, hver med deres serlige
identitet og problematik, og ud fra et komparativt perspektiv med anvendelse af
religionsfeenomenologiske kategorier.

Den fagdidaktiske tilgang til religion er i sit udgangspunkt dobbelt: Pa den ene side behandles de
udvalgte religioner som seregne kulturelle og historiske dannelser, hver med deres s&rlige form,
indhold og identitet og styret af sin egen indre logik. Pa den anden side behandles religion i et
religionsfaanomenologisk perspektiv som en tvarkulturel stgrrelse med gennemgaende temaer og
problemstillinger, der kan gares til genstand for en komparativ analyse.

Se i gvrigt ’leringsmal, g”

4.2 Arbejdsformer

Der skal fokuseres pa undervisningsformer, der tilgodeser elevernes udvikling af fagsprog,
refleksion og evne til kompleks teenkning. Der leegges en progression ind i forlgbet, sa eleverne
gradvis traenes i selvsteendig tilegnelse og formidling af stoffet..

Studiet af religion pa et religionsvidenskabeligt grundlag stiller krav om et specifikt religionsfagligt
fagsprog og evnen til refleksion og kompleks teenkning. Leering kan pa denne made opfattes som en
progressiv og akkumulativ leeringsproces, hvor det enkelte faglige begreb i undervisningen bygges
ovenpa det foregdende og danner en form for syntese med dette, hvorved der opstar en akkumuleret
begrebsdannelse hos eleven. Dette betyder derfor at undervisningen skal tilretteleegges med bade en
gradvis taksonomisk progression i de enkelte forlgb og temaer savel som med en systematisk og
logisk progression i udvikling af terminologi og fagsprog, ikke mindst af hensyn til svage elever,
eller elever, der har undervisningssproget, som et andetsprog.

Undervisningen skal endvidere tilretteleegges, sa eleverne gradvist treenes i mere selvstendige
arbejdsformer: Fra leererstyring og klasseundervisning til en hgjere grad af elevstyring bade med



hensyn til tilegnelse og formidling af stoffet. Eksempel pa en elevstyret organisering kan fx vere
projektlignende arbejdsformer, hvor eleverne i en kortere eller leengerevarende periode individuelt
eller i grupper er ansvarlige for afgraeensning af en problemstilling, supplerende informationssggning
og formidling af stoffet til klassen. Sidstnavnte er et eksempel pa den gnskede progression i
undervisningen, hvor det studieforberedende aspekt styrkes.

Valget af arbejdsformer skal bygge pa principper om variation og progression i alle henseender,
saledes at man opnar en vekslende organisering, herunder klasseundervisning, individuelt arbejde,
par- og gruppearbejde

Variation i arbejdsformerne er et ufravigeligt krav til god undervisning. At alle elever ikke larer
ens” er en veldokumenteret antagelse i den padagogiske forskning. Dette betyder ogsa at kun en

vekslende organisering af arbejdsformerne i undervisningen ger det muligt at tilgodese elevernes
forskellige leeringsstile.

Tankerne om, at eleven skal vaere i centrum, og dermed at det er elevens leering, der er i centrum,
kan her give sig udtryk i elevindflydelse pa arbejdsformerne.

Elevernes gnsker til foretrukne arbejdsformer varierer fra klasse til klasse. Derfor vil en gget
elevindflydelse pa dette omrade for de fleste klassers vedkommende ikke vere i modsatning til en
naturlig vekselvirkning mellem kravet (i ”leeringsmalene” og “’kernestoffet””) om en fagdidaktisk og
faglogisk progression i formidlingen af grundbegreberne og fagsproget i fx den laererstyrede
klasseundervisning til mere elevstyrede og selvstendige arbejdsformer, der har et mere
anvendelsesmaessigt sigte for eleverne.

Undervisningen skal tilrettelaegges, sa den bade tilgodeser savel elever, der har
undervisningssproget som fagrstesprog, som elever der har det som andetsprog,

Formuleringen skal forstaes i forbindelse med tankerne om at alle lzerere i det granlandske gymnasium er
sprogleerere. Undervisningen i alle fag skal tilretteleegges saledes, at den béade styrker elevernes faglige og
sproglige niveau.

Der legges her veegt pa en funktionel sprogudvikling hos den enkelte elev i forbindelse med arbejdet med
det faglige stof. Malet for den andetsprogspadagogiske praksis er at udvikle elevernes kommunikative
kompetencer pa savel modersmal som andetsprog. En central opgave for leereren er derfor at sikre, at
eleverne i timerne far mulighed for at bruge og anvende bade deres modersmal og deres andetsprog.
Arbejdet med sproglige delferdigheder — eksempelvis at lytte — leese — tale — skrive — indgar derfor som en
naturlig del af fagets udfordringer ogsa af religion. Andetsprogspaedagogikken er derfor en naturlig
forleengelse af at s&tte elevens laering i centrum.

Formuleringen har ligeledes en tydelig sammenhang med anvendelsen af de far-faglige begreber i
undervisningen. Far-faglige begreber er de ord eller termer, som leereren eller det faglige materiale, bruger til
at forklare de centrale grundbegreber og termer i faget med. Disse far-faglige begreber omfatter almene
far-faglige begreber, der ogsa benyttes i andre fag: (resume, argumentere, redegere, analysere,



hybrid) eller far-faglige begreber inden for religion: (ofring, forkyndelse, kapitel, kultisk praksis,
forsoning, helliggerelse, m.m. ). Det skal her papeges, at der i denne forbindelse selvfalgelig ikke
menes de obligatorisk faglige grundbegreber, som myte, ritual, gudsopfattelse, menneskesyn, m.m.
som eleverne gennem deltagelse i undervisningen selvfalgelig ma forventes at forsta betydningen
og anvendelsen af. Ofte forudsaetter undervisere, at disse udtryk og deres definition er velkendte for
eleverne, idet det er hyppigt foreckommende ord, der har en form for ”almen karakter”. Dette er
imidlertid langt fra tilfeeldet — heller ikke for elever, der undervises pa deres modersmal — og
manglende fortrolighed med disse begrebers indhold vil ofte veere bremsende for de studerendes
forstaelse og leering. Det gelder i hgjere grad for elever fra familier uden studietraditioner og i
endnu hgjere grad for elever, der undervises pa et sprog, der ikke deres modersmal. Lereren skal
derfor i sin undervisning vere bevidst om, hvorvidt eleverne forstar betydningen af disse far-faglige
begreber, for de benyttes i klassen, sa underviserne ikke koncentrerer sig om at forklare avancerede
men ngdvendige faglige grundbegreber ved hjelp af — for eleverne ukendte - ’simple” for-faglige
begreber, med fare for at efterlade eleverne med en "halv forstdelse” eller med mangler i1 deres
faglige begrebsdannelse. Det skal her understreges, at avancerede og ngdvendig faglige
grundbegreber, sagtens kan forklares ved brug af mere enkle ord og formuleringer, uden at det
derved gar ud over den dybere forstaelse af grundbegreberne.

Formuleringen skal endelig ses i forhold til hvad, der tidligere er blevet sagt om udviklingen af
elevernes faglige begrebsdannelse og evne til kompleks teenkning.

Den vigtigste tilgang til fagets emner er arbejdet med tekster, der analyseres, fortolkes og
perspektiveres. Desuden inddrages andet kildemateriale sasom billedstof, religigse genstande,
musik, interview, iagttagelser fra feltarbejde eller ekskursioner. Den ngdvendige baggrundsviden
sikres ved inddragelse af sekundeerfremstillinger sdsom leerebogsmateriale, opslagsvarker og
informationer fra internettet.

Den vigtigste tilgang til fagets emner er, som der er lang tradition for i religionsfaget, arbejdet med
tekster. Religionsfaget operer i denne forbindelse med flere tekststyper, fra “’klassiske ” over
“repraesentative” tekster til forskellige former for fremstillinger og andre informationskilder.

Den typiske klassiske tekst er hentet fra en religions kanon, fx Bibelen, Koranen, Bhagavadgitaen
eller Upanishaderne. Som eksempel pa typiske reprasentative tekster kan navnes uddrag fra en
troslaere eller en intern introduktion til den pageeldende religion, praedikener og debatindlaeg, som
repraesenterer vasentlige positioner i de pagaeldende traditioner.

| feltet mellem klassiske og repreesentative tekster ligger en reekke tekster, som ikke er direkte
kanoniske, men som i den pagaldende religion tilskrives en serlig hgj status. Som eksempler kan
naevnes Hadith inden for islam eller de oldkirkelige bekendelser og de reformatoriske hovedskrifter
inden for kristendommen.

Nar der er tale om at give en oversigt over fx et historisk forlgh i en religion eller praesentere
historisk baggrundsmateriale for et bestemt religigst tema, vil det vaere naturligt, at der fortrinsvis
arbejdes med leererbogsfremstillinger, der kan give en kort historisk eller social baggrund for
problemstillingen eller der bruges opslagsvaerker eller internettet, hvor man laeser udvalgte artikler
om den enkelte religion eller tema.



Det skal understreges, at fagets materiale ikke kun er tekster, men ogsa billeder, film, religigse
genstande, musik, arkitektur og andre frembringelser. Der er principielt tale om en uendelig reekke
af muligheder for at beskaftige sig med den made, hvorpa de enkelte religioner manifesterer sig
materielt. Det er vigtigt at give eleverne en forstaelse af, at man ikke kan beskaftige sig kvalificeret
med en religions billeder og genstande uden at tilegne sig en viden om den pagaldende religions
traditioner, mytologi og ikonografi.

For analyse, fortolkning og perspektivering af tekster og andet dokumentarisk materiale, se under
”leeringsmal, d og €”

En anden indgangsvinkel til arbejdet med religion er feltarbejde. Til forskel fra den traditionelle
ekskursion er feltarbejdet karakteriseret ved det mere indgaende og metodisk bevidste forarbejde og
den faglige efterbehandling. Begge dele er veasentlige forudsatninger for et vellykket feltarbejde.
Kernen er dog selve mgdet enten gennem deltagerobservationen eller interviews. Her skal eleverne
leere at opleve sig selv som iagttagere og lyttere i en verden, som maske er dem meget
fremmedartet, og som de skal forholde sig objektivt og registrerende til. Gennem feltarbejdet far
eleverne indblik i religigse selvforstaelser — religigse forestillinger far et ansigt”, hvilket kan vere
med til at nedbryde fordomme. Feltarbejde bidrager herved til elevernes bade faglige og personlige
dannelse.

IT skal inddrages i undervisningen i form af informationssggning, fremstilling og prasentation af
religionsfagligt materiale, herunder lzererfremlaeggelser, elevoplaeg og konference, evt.
artikelproduktion til aben kulturdatabase.

Religionerne er staerkt repraesenteret pa internettet i form af officielle og legmands hjemmesider,
nationale og lokale afdelinger for kirker, sekter, kulter, tekstdatabaser, gudstjenester online osv. Der
findes ogsa religigse fallesskaber, som kun eksisterer i cyberspace. Det er naturligt at anvende it i
faget, nar man beskeftiger sig med religionernes udtryks- og kommunikationsformer: billeder,
arkitektur, symboler, lyd og tekst.

De eksisterende internetressourcer i religion er mange — her skal kun nogle fa anfares.
Religion pa EMU’en: http://www.emu.dk/gym/fag/re/index.html

Fagenes Infoguide Religion: http://infoguide.emu.dk/CategoryProcessor.pub?catid=61
Online tekster og leksika, herunder de store sggemaskiner/databaser, fx

Myths & legends: http://home.comcast.net/~chris.s/myth.html

Bibelen on-line: http://www.bibelselskabet.dk/danbib/web/bibelen.htm

Koranen online: http://www.forlagetvandkunsten.dk/97507/

Kristeligt Dagblads religionsportal: http://www.religion.dk/

BBC’s guide til verdensreligionerne:
http://www.bbc.co.uk/worldservice/people/features/world_religions/

DR undervisning: http://www.dr.dk/islam/index.asp%20

DR ”Tro”: http://www.dr.dk/Tro/index.htm

Islamicity: http://www.islamicity.com

Kalkmalerier: http://www.kalkmalerier.dk/index.php




Bioetik: Etisk Rads hjemmeside www.etiskraad.dk
Der henvises endvidere til EMU’s side med gode rad til kildekritik:

http://www.emu.dk/soegning/kritisk/index.html

Ved al brug af it i undervisningen er det af afggrende betydning, at der sker en omhyggelig paeda-
gogisk tilrettelaeggelse, som udstikker retningslinjer og anviser hensigtsmaessige procedurer, saledes
at tidsforbruget holdes under kontrol.

Ved informationssggning pa internettet er det derfor vigtigt at definere opgaven meget preecist, og
det er ofte hensigtsmaessigt at afgraense feltet ved at forsyne eleverne med gode
hjemmesideadresser. Kravet om, at eleverne skal traenes i at vurdere kilders relevans,
subjektivitet/objektivitet etc., er helt parallelt med kravene til arbejde med tekster i gvrigt.

It kan selvfalgelig ogsa anvendes til praesentation af religionsfagligt materiale, fx gennem
leererfremlaeggelser eller elevoplaeeg med PowerPoint eller andre praesentationsprogrammer.

It kan ligeledes bruges interaktivt, hvor eleverne diskuterer, lgser opgaver eller arbejder it-baseret
gennem dele af et forlgb eller ved feltarbejde eller flerfaglige projektarbejder.

| forbindelse med feltarbejde eller flerfagligt projektarbejde kan der ligeledes arbejdes med
spargeskemaer om folks tro.

Som en del af et forlgb eller flerfagligt projekt kan der etableres en elektronisk logbog. Eleverne
kan pa skift referere de enkelte timer eller lave resumeer af delgruppers arbejde og dernast laegge
referaterne pa et konferencesystem eller pa en felles hjemmeside. Logbogen er med til at treene ele-
vernes skriftlige formuleringsevne i faget, og samtidig er eleverne medansvarlige for at skabe over-
blik over fag og emne.

Eleverne kan stille spargsmal til religigse eksperter, undersgge og deltage i diskussionsgrupper,
teste viden i tests og quizzer. Lererige og med en vis underholdningsveerdi er fx to spil: Do-It-
Yourself Deity og Battleground God fra http://www.philosophersnet.com/ (The Philosopher’s
Magazine)

Udvikling af elevernes argumentatoriske kompetence i form af evnen til at give en klar og struktureret
fremlaeggelse af et stof.

| et overvejende mundtligt fag som religion, skal der arbejdes eksplicit med trening af elevernes
retoriske og argumentatoriske kompetence i form af evnen til at give en klar og struktureret
fremlaeggelse af et stof. Opgvelsen af denne kompetence, der ogsa kan bruges i andre fag,
understreger undervisningens studieforberedende aspekt.

4.3 Fagsprog
Undervisningen skal tilrettelaegges, saledes at der arbejdes systematisk med udvikling af elevernes fagsprog
og forstaelse og anvendelse af fagets terminologi.



Studiet af religion pa et religionsvidenskabeligt grundlag stiller krav om et specifikt religionsfagligt
fagsprog og evnen til refleksion og kompleks teenkning. Learing kan pa denne made opfattes som en
progressiv og akkumulativ leeringsproces, hvor det enkelte faglige begreb i undervisningen bygges
ovenpa det foregdende og danner en form for syntese med dette, hvorved der opstar en akkumuleret
begrebsdannelse hos eleven. Dette betyder derfor at undervisningen skal tilrettelegges med bade en
gradvis taksonomisk progression i de enkelte forlgh og temaer savel som med en systematisk og
logisk progression i udvikling af terminologi og fagsprog, ikke mindst af hensyn til svage elever,
eller elever, der har undervisningssproget, som et andetsprog.

Undervisningen skal tilretteleegges, sa eleverne gradvis opnar en sikkerhed i forstaelse og brug af far-faglige
begreber.

Der skal i undervisningen arbejdes systematisk og progressivt med at opbygge elevernes
fortrolighed med far-faglige begreber (resume, argumentere, redeggre, analysere, hybrid eller far-
faglige begreber inden for religion: ofring, forkyndelse, kapitel, kultisk praksis, forsoning,
helliggarelse, m.m. Det skal her papeges, at der i denne forbindelse selvfalgelig ikke menes de
obligatoriske” faglige grundbegreber, som myte, ritual, gudsopfattelse, menneskesyn, m.m. som
eleverne gennem deltagelse i undervisningen selvfalgelig ma forventes at forsta betydningen og
anvendelsen af) . Ofte forudsatter undervisere, at disse udtryk og deres definition er velkendte for
eleverne, idet det er hyppigt forekommende ord, der har en form for ”almen karakter”. Dette er
imidlertid langt fra tilfeeldet — heller ikke for elever, der undervises pa deres modersmal — og
manglende fortrolighed med disse begrebers indhold vil ofte veere bremsende for de studerendes
forstaelse og leering. Det gelder i hgjere grad for elever fra familier uden studietraditioner og i
endnu hgjere grad for elever, der undervises pa et sprog, der ikke deres modersmal. Leareren skal
derfor i sin undervisning vere bevidst om, hvorvidt eleverne forstar betydningen af disse far-faglige
begreber, far de benyttes i klassen, sa underviserne ikke koncentrerer sig om at forklare avancerede
men ngdvendige faglige grundbegreber ved hjelp af — for eleverne ukendte - ’simple” for-faglige
begreber, med fare for at efterlade eleverne med en halv forstaelse” eller med mangler i deres
faglige begrebsdannelse. Det skal her understreges, at avancerede og ngdvendig faglige
grundbegreber, sagtens kan forklares ved brug af mere enkle ord og formuleringer, uden at det
derved gar ud over den dybere forstaelse af grundbegreberne.

4.4 Samspil med andre fag

Undervisningen skal tilretteleegges, sa der i perioder arbejdes tveerfagligt og drages paralleller til andre fags
vidensomrader. Igennem samspillet mellem fagene fremmes elevernes forstaelse af religionernes
virkningshistorie og religionernes samfundsmaessige, politiske og kulturelle betydning

Samspillet med andre fag vil veere afhaengig af hvilke studieretninger Religion C indgar i i 3 G, men
mulighederne for tveerfagligt samarbejde er mange, da religion har bergringsflader med bade andre
humanistiske savel som samfundsvidenskabelige og naturvidenskabelige fag. Endvidere har faget



rige muligheder for at kunne medvirke i skolens gvrige faglige og sociale liv via
feellesarrangementer, temadage, ekskursioner og studieture.

5. Evaluering

5.1 Lebende evaluering

Gennem individuel, faglig vejledning skal den enkelte elev bibringes en klar opfattelse af niveauet
for og udviklingen i sit faglige standpunkt, herunder bade svage og sterke sider. Mindst en gang i
hvert semester skal der ske en evaluering af elevens arbejdsindsats, aktive deltagelse og
engagement i undervisningen.

Det skal sikres, at der er en passende balance mellem evalueringsaktiviteter og egentlig
undervisning og studiearbejde. Det bgr medteenkes, at en lang reekke evalueringselementer er
integreret i den almindelige undervisningsaktivitet og det almindelige samvaer med eleverne, fx i
den spontane respons pa elevindleag i undervisningen og i samtaler med eleverne under
gruppearbejde.

Den lgbende evaluering er primart formativ i sit sigte. Dens formal i forhold til den enkelte elev er,
at denne far et klart billede af sit faglige standpunkts udvikling og niveau, bade nar det geelder
faglige mal, fagligt indhold og almen studiekompetence (arbejdsmetoder, arbejdsformer). Pa denne
baggrund vejledes eleven i, hvordan der kan forega yderligere faglig progression.

Evalueringen af elevernes standpunkter haenger desuden naturligt sammen med den proces, hvor
leereren med klassen drgfter, hvordan undervisningen kan justeres med hensyn til progression,
niveau og brug af arbejdsformer og undervisningsmaterialer

Ved skoledrets start preesenterer laereren fagets leeringsmal (hvad eleverne skal kunne), fagets
indhold (hvad eleverne skal vide) og arbejdsformer (hvordan eleverne skal arbejde). Leaereren
diskuterer herefter med eleverne, hvilken progression der skal veere gennem aret pa disse punkter,
og hvordan klassen og den enkelte elev kan na malene. Laereren kan ogsa diskutere med klassen,
hvilke forudsetninger eleverne har med sig fra folkeskolen, og hvilke kompetencer faget giver med
til videregaende uddannelser.

Pa baggrund af denne diskussion praesenterer lzereren eleverne for en plan for progression i
undervisningsmal og en plan for, hvordan evalueringen skal forega i lgbet af aret.

Den Igbende evaluering kan i forhold til den enkelte elev fx fokusere pa:
- taksonomisk progression i forhold til faglige mal og fagligt indhold
- taksonomisk progression i forhold til at kunne anvende andre eller mere selvstendige
arbejdsformer
- aktivitetsniveau.

Den lgbende evaluering kan forega pa flere mader, fx:

Eleverne kan, gerne virtuelt, fare en logbog, hvor de reflekterer over ovennavnte punkter. Konkret
kan det ske ved, at leereren i slutningen af en time beder eleverne om at skrive om et eller flere af
punkterne. Elevernes refleksioner kan senere bruges som udgangspunkt for individuelle
elevsamtaler



Dette kan udvides til en egentlig selvevaluering. Med udgangspunkt i kriterier, der er formuleret af
leereren efter diskussion i klassen, udarbejder den enkelte elev en skriftlig evaluering. Denne kan
med fordel gemmes virtuelt. Eleven bedgmmer sig selv og leverer dermed stof til
evalueringssamtalen. Samtalen kan gare det klart for leereren, hvordan eleven vurderer sig selv, og
for eleven, hvilke krav lareren stiller. Pa den baggrund evaluerer laereren i samtalen elevens
udvikling og niveau og kommer med forslag til, hvordan eleven skal handle i det fortsatte arbejde.

Eleverne kan enkeltvis eller i grupper fremlaegge tekster, starre eller mindre projektarbejder eller
resultater af feltarbejde, gerne med anvendelse af powerpoint-praesentationer. Forud for en sadan
fremlaeggelse kan klassen have diskuteret kvalitetskriterier for fremlaeggelser, og bagefter kan
klassen og/eller leereren give respons

Der skal naturligvis ogsa ske en summativ evaluering, dvs. en endelig formulering af elevens stand-
punkt, som munder ud i en arskarakter. Til det formal kan det vere hensigtsmaessigt at

gennemfare enkle skriftlige test af eleverne, fx ved afslutningen af hvert undervisningsforlgb.
Denne evalueringsform egner sig bedst til at kontrollere tilegnelsen af grundleeggende faktuel viden,
mens faglige kompetencer pa de hgjere taksonomiske niveauer kun vanskeligt lader sig teste pa
denne made.

5.2. Proveformer
Skolen veelger for hvert hold mellem nedenstaende to preveformer:
Proveform a

Mundtlig preve pa grundlag af opgaver med et ukendt tekstmateriale samt evt. andet materiale af et omfang
pa hgjst 2 normalsider.

Der gives ca. 24 minutters forberedelsestid, og eksaminationstiden er ca. 24 minutter pr. eksaminand.

Eksaminanden indleder med et mundtligt opleeg pa ca. 5-7 minutter. Eksaminationen former sig videre som
en faglig samtale om opgaven. | samtalen perspektiveres til det gvrige laeste stof.

Pragveform b

Mundtlig preve pa grundlag af opgaver med et ukendt tekstmateriale, samt evt. andet materiale, af et omfang
pa hgjst 4 normalsider.

Der gives ca. 48 minutters forberedelsestid, og eksaminationstiden er ca. 24 minutter pr. eksaminand.



Eksaminanden indleder med et mundtligt opleeg pa ca. 5-7 minutter. Eksaminationen former sig videre som
en faglig samtale om opgaven. | samtalen perspektiveres til det gvrige laste stof. .

Eksamensteksterne, der betegnes som opgaver med et ukendt tekstmateriale, samt evt. andet
materiale i leereplanen, bestar af ukendt tekstmateriale af henholdsvis hgjst 2 sider (praveform a)
eller hgjst 4 sider (prgveform b). Det ukendte tekstmateriale i de to praveformer skal have karakter
af paralleltekster til de tekster, der er blevet gennemgaet i undervisningen under de fire valgte
emner. Disse tekster skal have et sadant religionsfagligt indhold, at eksaminanden har mulighed for
at leve op til lzereplanens leeringsmal og bedemmelseskriterier. Tekstmaterialet i de enkelte
opgavespegrgsmal vil dog ikke kunne indeholde alle laeringsmal, som derfor skal veere deekket af det
samlede opgavesat.

Prgvegrundlaget er holdets undervisningsbeskrivelse. De fire emner samles i klart definerede
omrader, hvor man pa studieplanen angiver indhold og undertemaer. Undervisningsbeskrivelsen bgr
udformes, sa den er informativ og overskuelig for bade elever og censor.

Ifalge eksamensbekendtgarelsen sendes eksamensteksterne til censor mindst 5 hverdage far pravens
afholdelse, medmindre sarlige forhold er til hinder herfor. Det er god praksis, at eksaminator inden
da har kontaktet censor og aftalt neermere.

Til forberedelsestiden ma medbringes alt materiale, der har vaeret anvendt i forbindelse med undervisningen,
herunder ogsa opgaver, udarbejdet af eleverne, og egne notatet. Ved prgven ma kun medbringes de notater,
der er udarbejdet i forberedelsestiden, samt det materiale, der inddrages i prgven.

Ifalge eksamensbekendtgarelsen skal alle opgaver (eksamenstekster) leegges frem ved pravens
begyndelse, og hver eksaminand skal have mindst tre pravespgrgsmal at treekke lod imellem.

5.3 Bedgmmelseskriterier

Bedgmmelsen er en vurdering af, i hvilket omfang eksaminandens prastation lever op til
leeringsmalene. Der leegges vaegt pa eksaminandens evne til at fremstille et sagsforhold pa en klar
og overskuelig made samt til at disponere og strukturere eksaminationstiden.

Der gives én karakter ud fra en helhedsvurdering af eksaminandens prastation.

Karakter Beskrivelse Religion C

A Karakteren A gives for den Der redegares religionsfagligt

Den fremragende praestation fremragende praestation, der seerdeles kvalificeret for det
demonstrerer udtgmmende relevante materiale, under
opfyldelse af fagets mal, med meget sikker inddragelse af
ingen eller kun fa uveesentlige fagets elementeere terminologi.
mangler Materialet analyseres og

perspektiveres udtemmende,
med kun fa uvasentlige
mangler. Religigse synspunkter
og problemstillinger fortolkes
0g vurderes sagligt og




nuanceret.

Fremstillingen, herunder
formidlingen af en evt. em-
pirisk undersggelse, er i sin
helhed meget velstruktureret.

C
Den gode prastation

Karakteren C gives for den gode
preestation, der demonstrerer
opfyldelse af fagets mal, med en
del mangler

Der redeggres religionsfagligt
sammenhangende for det
relevante materiale, under
rimelig inddragelse af fagets
elementere terminologi, dog
med en del mangler.

Der gives en god analyse og
perspektivering af materialet,
hvor dog ikke alle aspekter
inddrages. Religigse syns-
punkter og problemstillinger
fortolkes og vurderes i
hovedsagen sagligt.
Fremstillingen, herunder
formidlingen af en evt. em-
pirisk undersggelse, er i sin
helhed overvejende sikker.

E
Den tilstreekkelige praestation

Karakteren E gives for den
tilstreekkelige praestation, der
demonstrerer den minimalt
acceptable grad af opfyldelse af
fagets mal

Der redeggres religionsfagligt
noget usammenhangende for
det relevante materiale, med
manglende pracision i forhold
til fagets elementaere
terminologi.

Der gives en mangelfuld
analyse og perspektivering af
materialet, hvor dog enkelte
vaesentlige aspekter inddrages.
Religigse synspunkter og
problemstillinger fortolkes i
mindre grad.

Fremstillingen, herunder
formidlingen af en evt. em-
pirisk undersggelse, er i sin
helhed overvejende usikker og
ustruktureret.




