Undervisningsvejledning for International @dkonomi B

1. del: Om de almene psedagogiske principper i undervisningen.

Forste del af undervisningsvejledningen omhandler de overordnede og almene padagogiske
principper, der geelder i alle fag, hvorimod anden del omhandler de enkelte fags fagdidaktiske
undervisningsvejledninger.

Gu-reformen er baseret pa fire overordnede grundtanker i undervisningen: kulturbaseret
undervisning, den andetsprogspadagogiske tilgang, elevens lering i centrum og
teamlaererordningen.

Kulturbaseret undervisning betyder i al sin enkelthed, at undervisningen tager sit udgangspunkt i
den sociale og samfundsmaessige kontekst, hvori leeringen foregar og eleven befinder sig. Dette
betyder i praksis, at leereren i sin undervisning i sa hgj grad som muligt inddrager elevernes
forudsaetninger og sociale og kulturelle baggrund og perspektiverer sin undervisning til denne
(kontekstualisering), sa undervisningen opleves som relevant for eleverne. Pa denne made styrkes
grundlaget for elevernes faglige udvikling samtidigt med, at man bruger elevernes kendte
erfaringsverden som udgangspunkt for genereringen af ny viden og erfaring. Tankerne om den
kulturbaserede undervisning kendes ogsa fra det danske gymnasium, hvor det opfattes som
naturligt, at fagleererne perspektiverer undervisningen og faget til danske forhold.

Den andetsprogspeedagogiske tilgang til undervisningen skal ses i forbindelse med tankerne om at
alle leerere i det gronlandske gymnasium er ”sprogleerere”. Undervisningen i alle fag skal derfor
tilretteleegges saledes, at den bade styrker elevernes faglige savel som sproglige niveau. Der legges
her vaegt pa en funktionel sprogudvikling hos den enkelte elev i forbindelse med arbejdet med det
faglige stof. Malet for den andetsprogspadagogiske praksis er at udvikle elevernes kommunikative
kompetencer pa savel modersmal som andetsprog. Dette betyder ogsa at leereren, der maske ikke
selv er grgnlandssproget, skal veere bevidst om at eleverne — eller visse af eleverne - opfatter dansk
som et andetsprog og at de derfor skal sikre eleverne muligheden for at tale savel grgnlandsk som
dansk indbyrdes i undervisningen. En central opgave for arbejdet med sproglige delfeerdigheder —
eksempelvis at lytte — leese — tale — skrive — indgar pa denne made som en naturlig del af fagenes
udfordringer. Andetsprogspaedagogikken er saledes en naturlig forlengelse af at satte elevens
leering i centrum.

Elevens laering i centrum giver sig udtryk pa flere mader:

1) Leringsdialogen. Undervisning ma aldrig blive envejskommunikation. Begrebet ”l@ringsdialog”
indgar i en undervisningsform, hvor leereren indgar i en ligeveardig dialog og debat med eleverne og
tage elevernes svar og holdninger alvorligt, samtidig med at denne udfordrer deres vante
forestillinger for at skabe refleksion og indsigt hos eleverne. En leringsdialog kan ogsa tage form
af "modelling”, hvor lereren, som “kognitiv rollemodel ” forsager at anskueliggere en faglig
tankemade eller begrebsdannelse. Dette kan fx gares ved at lereren stiller faglige spargsmal i en
systematisk og taksonomisk raekkefglge for at demonstrer en faglig argumentationsopbygning for
eleverne, sa eleverne selv opnar evnen til analytisk og refleksiv teenkning. En leeringsdialog kan
ogsa vaere en faglig samtale, hvor lereren ved hjeelp af dbne men bevidst valgte spargsmal forsgger
at lade eleverne satte tanker og ord pa deres egne erfaringer og ubevidste viden, ligesom faglige
diskussioner imellem eleverne indbyrdes selvfalgelig ogsa er leeringsdialoger. Grundlaeggende set
kan "leringsdialogen” kun trives 1 et trygt og inspirerende studiemiljo, praeget af respekt og
tolerance for klassens gymnasiale subkultur og den enkeltes kulturelle og sociale baggrund.



2) Varierede arbejdsformer. Variation i arbejdsformerne er et ufravigeligt krav til god undervisning.
At alle elever ikke lerer ens” er en veldokumenteret antagelse 1 den padagogiske forskning. Dette
betyder ogsa at kun en vekslende organisering af arbejdsformerne i undervisningen ger det muligt at
tilgodese elevernes forskellige laeringsstile. Valget af arbejdsformer skal derfor bygge pa principper
om variation og progression i alle henseender, saledes at man opnar en vekslende organisering,
herunder klasseundervisning, individuelt arbejde, par- og gruppearbejde.

3) Selvstendige arbejdsformer. Undervisningen skal endvidere tilrettelegges, sa eleverne gradvist
treenes i mere selvsteendige arbejdsformer: Fra leererstyring og klasseundervisning til en hgjere grad
af elevstyring bade med hensyn til tilegnelse og formidling af stoffet. Eksempel pa en elevstyret
organisering kan fx veere projektlignende arbejdsformer, hvor eleverne i en kortere eller
leengerevarende periode individuelt eller i grupper er ansvarlige for afgraensning af en
problemstilling, supplerende informationssggning og formidling af stoffet til klassen. Sidstnaevnte
er et eksempel pa den gnskede progression i undervisningen, hvor det studieforberedende aspekt
styrkes.

4) Gradvis taksonomisk progression. Leering kan opfattes som en progressiv og akkumulativ
leeringsproces, hvor det enkelte faglige begreb i undervisningen bygges ovenpa det foregaende og
danner en form for syntese med dette, hvorved der opstar en akkumuleret begrebsdannelse hos
eleven. Dette betyder derfor, at undervisningen skal tilretteleegges med bade en gradvis taksonomisk
progression i de enkelte forlgb og temaer savel som med en systematisk og logisk progression i
udvikling af terminologi og fagsprog, ikke mindst af hensyn til svage elever, eller elever, der har
undervisningssproget, som et andetsprog. Dette betyder altsa, at man bgr undga den verste ad hoc-
undervisning, hvor fagbegreber og termer flyver rundt i klassen i fleng. Det er ofte den langsomme
men tydelige, systematiske og faglogiske reekkefglge i preesentationen af terminologi og fagsprog,
der ger det muligt for de svage eller andetsproglige elever, at forsta selv avancerede og kompleks
fagbegreber.

5) Elevernes interesser. Undervisningen skal tilretteleegges, sa elevernes interesser og behov
tilgodeses, sa eleverne far mulighed for at opleve fagene som spaendende, relevante og
vedkommende. Opfyldelsen af fagenes faglige mal er selvfalgelig et ufravigeligt krav til
undervisningen, men dette ma ikke betyde, at eleverne udelukkes for elevindflydelse pa emnevalg,
materialevalg og arbejdsformer, sa der opstar en naturlig vekselvirkning mellem faglighed og
elevernes gnsker og interesser. Pa denne made styrkes grundlaget for elevernes faglige udvikling
samtidigt med, at man bruger elevernes kendte erfaringsverden som udgangspunkt for genereringen
af ny viden og erfaring, hvilket ogsa giver undervisningen og fagene det gnskede kulturbaserede
sigte.

6) Leereren som mere end blot fagperson. En central tanke i den nye gymnasiereform er at leereren i
hgjere grad end tidligere skal vaere medvirkende til at opbygge en tryg og inspirerende
klasserumskultur. Den nye teamlarerordning indgar ogsa i denne sammenhang, hvor det udover det
faglige ansvar for elevernes undervisning, ogsa er laererens pligt at bidrage til klassetrivslen og
opbygge sammenholdet mellem eleverne, ikke mindst for at mindske fraveeret. Dette betyder at
teamlererne skal vare med til at skabe faelles ’projekter” i klassen, fx klassefester, faglige
ekskursioner, juleafslutninger, opstart af indsamlinger til studieture i 3. GU, mm.
Teamlaererfunktionen indebaerer ogsa administrative opgaver, fx en obligatoriske elevsamtale i
hvert semester, hvor eleverne formulerer ros og ris til klassen, faglererne og skolen, ligesom



teamlaererne kan afholde mgder med klassens fagleerer, hvis der er problemer med klassens trivsel
eller individuelle elever. Klassens teamlarere kan desuden sammen med klassens faglarere aftale
faglige eller peedagogiske fokusomrader som fx lektielaesning, notatteknik, mundtlighed,
tveerfaglige forlab, mm, der karer pa tveers af klassens fag. Det skal her understreges at
teamlererordningen i gymnasiet ikke kan sidestilles med det obligatoriske faglige og paedagogiske
teamsamarbejde i den grgnlandske folkeskole, hvor undervisningen planlaegges og afholdes i
leererteams, den sakaldte 3 lzererordning, men farst og fremmest har karakter af en aflgnnet
klasseleererfunktion.

7) Ny leererrolle. Teamlarerordningen og tankerne om eleven i centrum stiller ogsa krav om en
nyfortolkning af den traditionelle og snaevre fagleererrolle. Nyere undersggelser af frafaldet i
gymnasiet har vist at leerer- elevforholdet er af afgarende betydning for elevernes trivsel i gymnasiet
og dermed ogsa for deres faglige udbytte af undervisningen. Dette stiller krav om en fleksibel,
imgdekommende og stattende laererrolle, hvor leereren netop for at veere en faglig og kognitiv
rollemodel, ogsa skal understgtte og udvikle det sociale laeringsmiljg, for hermed at styrke
grundlaget for elevernes og klassens faglige tilegnelse af stoffet. For at opna dette, ma larer-
elevforholdet veere baseret pa gensidig respekt og tolerance, hvilket muligger at leereren kan indga i
meningsfulde leeringsdialoger med den enkelte og klassen.

Undervisningsvejledning for International @konomi B

1. Fagets rolle
International gkonomi omhandler den samfundsgkonomiske udvikling set i et nationalt, et

europzisk og et globalt perspektiv. Faget giver saledes viden om og forstaelse af den
samfundsgkonomiske udvikling i en dben gkonomi. Faget beskeftiger sig med beskrivende gkonomi
og med gkonomisk teori og metode. Faget anvender samfundsvidenskabelig metode.

Faget beskeftiger sig med beskrivende gkonomi, mikrogkonomi og makrogkonomi. Men det skal
understreges, at hovedveaegten i faget udgeres af makrogkonomiske sammenhange, teorier, metoder
og problemstillinger.

Fagets samfundsfaglige metodetilgang er vasentlig for fagets rolle, fordi samspillet mellem teori og
empiri er vasentlig for forstaelsen af hvilke samfundsgkonomiske mekanismer, der har betydning
fagets genstandsomrader.

2. Fagets formal
Viden og feerdigheder:

Eleverne skal have en sadan viden om international gkonomi, at de i vaesentlighed forstar den
internationale gkonomis betydning for samfundet, og de skal kunne beskrive, analysere og
reflektere over og tage stilling til bade historiske og aktuelle, samfundsgkonomiske sammenhzange
og problemstillinger.

Leaerings- og arbejdskompetencer:

Eleverne skal kunne tilegne sig ny faglig viden og have grundlaeeggende metodiske kompetencer og
indsigt i og forstaelse af samfundsgkonomiske problemstillinger i og mellem det nationale, det
europziske og det globale perspektiv.



Personlige og sociale kompetencer:

Eleverne skal have redskaber og sociale kompetencer, sa de pa et fagligt grundlag kan indga i
sociale sammenhange, og sa de kan mgde voksne, der er lyttende, og som bidrager med hjelp til at
opbygge eget selvvaerd og personlig udvikling.

Kulturelle og samfundsmaessige kompetencer:
Eleverne skal kunne forholde sig reflekterende til den samfundsgkonomiske udvikling.

Faget international gkonomi er et samfundsvidenskabeligt fag med baggrund i nationalgkonomi.
Fokus i faget er makrogkonomi, som daekker over gkonomiske analyser af samfundsgkonomiske
forhold. Et vaesentligt formal med international gkonomi er saledes pa baggrund af metode og
gkonomisk teori at analysere og forklare samfundsgkonomiske forhold nationalt og internationalt.

Det helt centrale i samfundsvidenskab er samspillet mellem teori og empiri, idet de forskellige
samfundsgkonomiske teorier er udviklet ud fra antagelser og iagttagelser. Pa baggrund af teorier og
modeller gnsker man saledes at beskrive, forsta og forklare samfundsgkonomiske sammenhaenge
og internationale gkonomiske forhold.

Den stigende internationalisering og globalisering har bevirket, at faget international gkonomi har
faet voksende betydning som et almendannende fag, der bidrager til at udvikle elevernes
omverdensforstaelse, herunder forstaelse af det gkonomiske samspil mellem de gkonomiske
delsektorer, den gkonomiske afhaengighed og den skonomiske udvikling set i et nationalt,
europeeisk og globalt perspektiv.

3. Laeringsmal og indhold

3.1 Leeringsmal

Eleverne skal kunne:

a) anvende grundlaeggende viden om gkonomisk teori og metode til analyse af
samfundsgkonomiske sammenhange og af samspillet mellem de gkonomiske delsektorer,

Dette mal er meget omfattende og komplekst, idet det indebeerer, at eleverne tilegner sig viden om
gkonomisk teori og metode, og at de kan anvende denne viden, nar forskellige samfundsgkonomi-
ske sammenhange og samspil skal analyseres. Det vil sige, at malet bade bidrager til at give
eleverne relevante analyseverktgjer (skonomisk teori og metode) og viden om fagets centrale
emneomrader (de gkonomiske delsektorer og samspillet mellem disse).

b) analysere gkonomiske balanceproblemer samt analysere, diskutere og vurdere de
samfundsgkonomiske virkninger af gkonomisk-politiske indgreb og begivenheder

Dette mal indebarer, at eleverne analyserer makrogkonomiske nggletal og i den forbindelse
identificerer gkonomiske balanceproblemer. Endvidere skal eleverne kunne analysere, vurdere og
diskutere, hvordan forskellige gkonomisk-politiske indgreb (de skonomiske politikker) og
forskellige skonomisk-politiske begivenheder (oliekriser, valutakriser og lignende) pavirker de
gkonomiske nggletal og dermed de gkonomiske balanceproblemer.



c) redegare for og vurdere nationale og globale samfundsgkonomiske problemstillinger,

Af fagets laeringsmal fremgar det saledes, at faget bidrager til at udvikle elevernes forstaelse af savel
den nationale som den europaiske som den globale udvikling. Desuden bidrager faget til, at
eleverne udvikler bade faglig indsigt og studiekompetence, herunder at eleverne udvikler deres
analytiske evner. Det vil sige, at det forventes, at eleverne tilegner sig et begrebsapparat, teoretisk
viden og analysemetoder, der giver mulighed for at foretage kvalificerede samfundsgkonomiske
vurderinger. Ligeledes skal faget bidrage til, at eleverne laerer at forholde sig reflekteret over for
samfundsgkonomiske problemstillinger i deres omverden. Eleven skal kunne redeggare for og
vurdere nationale og globale samfundsgkonomiske problemstillinger. Der kan veere tale om savel
historiske (fx oliekriserne) som aktuelle samfundsgkonomiske problem- stillinger (fx &ndringen i
forsgrgerbyrden). Hvilke problemstillinger, der behandles i lgbet af under- visningsperioden, vil
afhange af elevernes interesseomrader. Det supplerende stof skal blandt andet ogsa medvirke til at
opfylde dette mal.

d) anvende viden om handelsteorier og det internationale gkonomiske samarbejde til at redeggre
for udviklingen i Grgnlands udenrigshandel samt den globale handel,

Dette mal handler om udenrigsgkonomi, idet det indebeerer, at eleverne tilegner sig viden om
handelsteorier og internationalt gkonomisk samarbejde (WTO, frihandelsomrader, toldunioner
og lignende) som baggrund for at kunne redeggare for udviklingen i bade Grgnlands og
Danmarks udenrigshandel (for- deling pa varer og tjenester og fordeling pa lande) og
udviklingen i den globale handel.

e) Eleven skal kunne forklare konjunkturudviklingen i Grgnland og Danmark

Dette mal indeberer, at eleverne arbejder med den gkonomiske udvikling i Gregnland og
Danmark over en laeengere periode og arsagerne til, at der er sket et skift mellem
hajvakstperioder og lavvaekstperioder. Der kan arbejdes med gkonomiske nggletal, maling af
veekst, vaekstfaktorer og konjunkturafsmitning.

f) redegare for forskelle i levevilkar i lande pa forskellige udviklingstrin
| dette mal rettes fokus mod udviklingskendetegn, der kan anvendes til give en struktureret
fremstling af forskelle i levevilkar (BNP pr. indbygger, erhvervsstruktur, demografiske forhold
og lignende).

g) analysere tabeller, diagrammer og tekst vedrgrende et lands erhvervsstruktur, demografi og
gkonomi

Mal indebaerer, at eleverne analyserer informationer om erhvervsstruktur, demografiske for-
hold og den gkonomiske udvikling i forskellige lande. Ligeledes indebaerer malet, at eleverne



h)

)

vurderer palideligheden af de anvendte kilder, og at eleverne opnar feerdighed i at tolke
gkonomiske tekster, tabeller og diagrammer.

foretage databehandling, herunder sgge og vurdere samfundsgkonomisk information

Dette mal handler om at kunne overskue mulige datakilder til en given problemstilling, saledes
at der kan forega en kvalificeret indsamling og udvalgelse. Dernast handler det om at bearbejde
de ind- samlede data ved at organisere og systematisere disse data. Ved indsamling af data
forstar man bade selve indsamlingen af data, der eksisterer i forvejen og det at fremstille data,
der beskriver empirien, som ikke ngdvendigvis foreligger.

opstille tabeller og tegne diagrammer til at illustrere samfundsgkonomiske data og foretage
simple beregninger i forbindelse med samfundsgkonomiske analyser.

Dette mal drejer sig om at behandle samfundsgkonomisk data herunder iszr et talmateriale.
Eleverne skal kunne foretage simple beregninger f. eks. procentberegninger, opstille tabeller
eller tegne diagrammer. Denne type databehandling vil ofte indga i de analyser, der er beskrevet
i fagets gvrige faglige mal.

strukturere og formidle fagligt stof.

Dette mal indebarer, at eleverne mundtligt kan formidle fagets stofomrader ved at anvende
fagets begrebsapparat pa en selvsteendig made. Dette kraever dels at eleverne ferdes
hjemmevandt i det faglige stof og kan udtrykke sig om problemstillinger knyttet til faget. |
forhold til at strukturere det faglige stof, drejer det sig om at kunne behandles stoffet
systematisk pa en made der imgdekommer de faglige mal.

Generelle kommentarer og valg af metode:

Ligesom i de gvrige samfundsvidenskabelige fag er der i international gkonomi opstillet syv
gkonomiske kompetencer — faglige ferdigheder, som man straber efter.
De syv gkonomiske kompetencer i international gkonomi:

e Tankegangskompetence. Man skal kunne skelne mellem, hvilke spargsmal der er
vaesentlige for gkonomi og selv veere i stand til at stille relevante spgrgsmal.

e Problembehandlingskompetence. Man skal kunne identificere, formulere og lgse
gkonomiske problemer.

e Modelleringskompetence. Man skal kunne anvende gkonomiske modeller, analysere disse
modellers grundlag og egenskaber samt opstille gkonomiske modeller.

¢ Rasonnementskompetence. Man skal kunne fglge, bedemme og gennemfare et
gkonomisk raesonnement.

e Databehandlingskompetence (Beregne/opstille/tegne). Man skal kunne indsamle,
udveelge og bearbejde relevant datamateriale samt vurdere troveerdigheden af data. Eleverne
skal saledes kunne udfare en simpel behandling af samfundsgkonomiske data. Eleverne skal
foretage simple beregninger, opstille tabeller, indtegne eller illustrere ved hjelp af
diagrammer eller kurver og derved behandle samfundsgkonomiske data. Talbehandlingen
kan med fordel udfgres pa PC.



e Kommunikationskompetence. Man skal kunne seette sig ind i og fortolke gkonomiske
udsagn samt udtrykke sig pa forskellige mader om gkonomiske forhold.

e Redskabskompetence. Man skal kunne udveelge og anvende relevante redskaber i
forbindelse med vurderinger af gkonomiske forhold samt reflektere over bade sin egen og
andres anvendelse af redskaber.

Eleven skal leere at arbejde med gkonomiske metode. Begrebet metode henviser til en struktureret
og systematisk fremgangsmade i forbindelse med indsamling og behandling af datamateriale. Nar
man vil analysere samfundsgkonomiske problemstillinger, er det ngdvendigt at overveje, hvilke
data man vil basere analysen pa, og hvordan disse data indsamles. Man skal saledes gare sig nogle
metodiske overvejelser over, hvordan man nar frem til malet for opgaven.

Det kan giver god mening, at opfatte international gkonomi som et undersggende fag, der i sin
grundtone er pa udkig efter at forsta og handtere den internationale gkonomiske virkelighed
(empiri) og pa samme tid erkender, at andre gennem tiderne har haft samme bestraebelse, og at dette
har fart til yderst kvalificeret teoridannelse. VVores arbejde som undervisere i international gkonomi
bestar derfor i at afdeekke og dokumentere virkeligheden med empiriske data indenfor fagets
genstandsfelter og samtidig undervise i teori knyttet til faget.

Pa den ene side har vi den empiriske virkelighed, som den kommer til udtryk i kvantitative kilder;
statistisk talmateriale, evt. i form af grafer og diagrammer. Vi har ogsa kvalitativt materiale, oftest i
form af artikler, der udtrykker forskellige fortolkninger af virkeligheden. Ved at bearbejde vores in-
formationer bliver vi i stand til at tegne tilneermelsesvis sammenhangende billeder af virkeligheden,
omend der altid kun vil veere tale om fragmenter af virkeligheden. En del af fagets metode drejer sig
saledes om at fortage en systematisk og trovaerdig indsamling, bearbejdning og praesentation af
disse data.

Pa den anden side satter vi os ind i faglig gkonomisk teori. Det er vigtigt at holde sig
vekselvirkningen for gje, hvilket gar os i stand til at analysere vores datamateriale, dvs. finde
mulige arsagsforklaringer pa samfundsgkonomiske problemstillinger og sammenhange. Dvs. at vi i
hgj grad anvender fagets teori i analysen af den dokumenterede empiri.

En anden del af fagets metodiske tilgang bestar i at sammenholde de gkonomiske teorier med
empirien og undersgge, hvorvidt teorierne bidrager til at forklare de empiriske observationer vi har
gjort i virkelighedens verden, eller der er behov for nye forklaringer pa de samfundsgkonomiske
virkelig- hed.

Udviklingen af handelsteorier kan tjene som eksempel: Vi kan empirisk afdekke globale handels-
mgnstre med empiriske data. @nsker vi arsagsforklaringer pa de fundne handelsmgnstre, kan vi
sege hjeelp i handelsteorierne, (komparative fordele) som med tiden har udviklet sig, nye teorier
(efter- spargselsteorier) kommer til for at forklare nye sammenhznge.

De data, man benytter fra den virkelige verden, kaldes empiriske data. Da man i faget international
gkonomi sjeeldent pa egen hand har ressourcer til at frembringe de ngdvendige data, vil analyser
ofte veare baseret pa et allerede eksisterende datamateriale. Med andre ord benytter man empiri som
fx statistisk materiale, taler, dokumenter eller interviews, som andre har frembragt og i nogle
tilfelde ogsa til dels har bearbejdet. Uanset om man selv indsamler data eller benytter andres
datamateriale, skal man vurdere det metodevalg, der ligger til grund for det empiriske materiale.



Indsamlingen af data kan forega pa forskellige mader, men man skelner i international gkonomi
grundleggende mellem fire metoder:

Kvantitativ metode

Kvalitativ metode

Komparativ metode

Kildekritisk metode

Den kvantitative metode er kendetegnet ved anvendelsen af sakaldte harde data, der omfatter
statistisk datamateriale. De indsamlede data er fremkommet fx ved store spgrgeskemaundersggelser
eller starre maengde data fra Danmarks Statistik. Ved den kvantitative metode omsattes data til
preecise talstarrelser (kvantitative data), der kan opstilles i diagrammer, tabeller eller grafer.
Materialet er saledes baseret pa pracise opteellinger eller pa sakaldte lukkede spgrgsmal, nar det
handler om undersggelser. Nar det handler om frembragte data fra undersggelser i befolkningen, er
der en vis usikkerhed forbundet med talmaterialet, idet man skal tage hgjde for hvor mange og
hvem, der er adspurgt i undersggelsen. For at kunne generalisere om befolkningens syn pa et
bestemt emne skal den adspurgte gruppe veere stor og reprasentativ. Det vil sige, man skal tage
hgjde for blandt andet kan, uddannelse, indkomst og alder.

Den kvalitative metode er kendetegnet ved anvendelsen af sakaldte blgde data som fx interviews
eller et tekstmateriale, der skal fortolkes. Det vil sige informationer, der ikke kan omsattes til
talstgrrelser, og hvor man vil mere i dybden. Gennem en beskrivelse eller et interview far man
kendskab til enkeltpersoners meninger og holdninger, som kan analyseres og fortolkes. |
international gkonomi anvendes ofte avisartikler, hvor journalister bearbejder og analyserer et
talmateriale og desuden inddrager kommentarer fra involverede parter og eksperter. Der er derfor
tale om kvalitativ metode, nar vi anvender gkonomiske eksperters fortolkning af virkeligheden.

Den komparative metode bruges til at sammenligne forskellige forhold, og formalet med den
komparative metode er at pavise ligheder og forskelle. Man kan sammenligne tekster, statistikker,
velfeerdsmodeller eller gkonomiske forhold i forskellige historiske perioder. | forbindelse med
holdningen til velfeerdsstaten i Grgnland og Danmark kan man fx sammenligne betydningen af
forskellige faktorer som kgn, uddannelse og indteegtsforhold.

Kildekritik. Nar man ikke selv indsamler datamateriale, er det meget vigtigt at vaere kildekritisk.
Den kildekritiske metode er kendetegnet ved, at man forholder sig kritisk til de data, man anvender.
Det galder bade i informationssggningsprocessen, nar man sorterer og udvelger data, og i den
videre bearbejdning af datamaterialet. | udvaelgelsen af datamateriale er det altid vigtigt at have for
gje, hvem der star bag materialet, og om udgivelsen af fx en undersggelse eller gkonomisk analyse
har en speciel hensigt. Med andre ord ma man overveje, om der ligger skjulte motiver bag en
undersggelses konklusioner, ligesom det kan have stor betydning, hvordan konkrete spargsmal er
udformet, eller hvordan respondenternes svar fortolkes.

| forbindelse med materiale baseret pa den kvalitative metode geaelder det i hgj grad om at vurdere,
om en given tekst er relevant at anvende. Mange af de informationer, vi har adgang til, er sjeldent
brugbare i den konkrete opgave, og man ma veaere opmarksom pa, om informationerne er
trovaerdige. Der kan ofte vere tale om subjektive udsagn, der saledes ikke er repraesentative for en
hel gruppe. Mange tekster har en tendens, hvor forfatteren ser begivenhederne ud fra den baggrund,
som han selv har. Tekster om den samme begivenhed kan derfor ofte veere forskellige, hvilket kan



veere bevidst eller ubevidst fra forfatterens side. Man ma derfor undersgge sprogbrug, sympatier og
eventuelle hensigter — altsa foretage en kommunikationsanalyse, som man kender fra danskfaget.

@konomiske prognoser. Baserer man en samfundsgkonomisk analyse pa bearbejdede data fra fx
Danmarks Statistik, er der en hgj grad af trovaerdighed. Datamaterialet har typisk baggrund i
faktiske opteellinger, der er opstillet i tabeller, diagrammer og lignende. En anden disciplin er
gkonomiske prognoser, som er et vigtigt redskab i international gkonomi. Sadanne prognoser
udarbejdes af bade offentlige og private institutioner blandt andet af Finansministeriet, alle starre
banker, Det @konomiske Rad (D@R), Nationalbanken og en lang raekke politiske og gkonomiske
teenketanke, herunder Arbejderbevagelsens Erhvervsrad (AE) og Center for Politiske Studier
(CEPOS).

En gkonomisk prognose er en forudsigelse af vigtige skonomiske nggletal og er saledes et forsgg pa
at give et kvalificeret bud pa den gkonomiske udvikling. Men samtidig er formalet ogsa at preege
den offentlige debat. Prognoserne er alle baseret pa en lang reekke forudseetninger som fx
forbrugeradfaerd, renteudvikling og eksportmuligheder. @konomiske prognoser anvendes i vid
udstraekning som pejlemarke for den gkonomiske udvikling og er derfor et vigtigt redskab for bade
politikere og gkonomer.

@konomiske eksperter analyserer og fortolker de gkonomiske prognoser, og politikere reagerer pa
prognoserne med politiske tiltag. Prognoserne og udlegningen af prognoserne er saledes
medvirkende til at sette den politiske dagsorden, og der treeffes vigtige politiske beslutninger pa
baggrund af de gkonomiske forudsigelser. De mest anvendte beregningsmodeller i Danmark er
ADAM (Annual Danish Aggregate Model) og SMEC (Simulation Model of the Economic
Council), der ved hjelp af mange og komplicerede matematiske ligninger kan opstille en prognose.

@konomiske prognoser er generelt behaeftet med stor usikkerhed, idet de opstillede forudsatninger
sjeeldent holder. Sa der findes derfor ingen sikre gkonomiske prognoser. Her kan vi blot teenke pa
finanskrisen, som opstod i Danmark i efteraret 2008, og som de faerreste gkonomer havde forudset
konsekvenserne af. | international gkonomi er det vigtigt at veere opmarksom pa den store
usikkerhed, prognoserne er behaftede med. @konomiske prognoser er sjeldent neutrale, og i et
forsgg pa at pavirke den offentlige debat vil man ofte opleve, at gkonomiske analyser daekker over
politiske holdninger. Finansministeriet skal fx stgbe kuglerne for den til enhver tid siddende
regering, ligesom AE er knyttet til arbejderbeveaegelsen, og CEPOS har et liberalt veerdigrundlag.

Det geelder derfor altid om at veere kildekritisk. Samspil mellem teori og empiri Det helt centrale i
samfundsvidenskab er samspillet mellem teori og empiri, idet de forskellige samfundsgkonomiske
teorier er udviklet ud fra antagelser og iagttagelser. Pa baggrund af teorier og modeller gnsker man
saledes at beskrive, forsta og forklare samfundsgkonomiske sammenhange og internationale
gkonomiske forhold. Men hvordan er teorier opstaet? | praksis kan en teori opsta ved at studere
sammenhange i samfundsgkonomien. Nar gkonomiske teoretikere tager udgangspunkt i empiri, har
de ofte et udtalt gnske om at forsta og forklare gkonomiske sammenhange, og ved systematisk at
studere gkonomiske forhold kan de saledes opstille en teori, der er udtryk for et generelt mgnster.
Fremgangsmaden at ga fra enkeltheder til at generalisere kaldes induktion, som gar ud pa, at man
udleder en generel regel ud fra enkeltheder.

Nar man derimod tager udgangspunkt i en teori for at forklare virkeligheden, kaldes det deduktion.
En teori eller en model anvendes til at analysere og fortolke empirien, og her er det meget vigtigt at
veere bevidst om teoriens for udsatninger for at na frem til en forstaelse af virkeligheden. | praksis



er teori og empiri selvsagt nart forbundne, idet udvikling af teorier pavirkes af den konstante
udvikling i empirien.

Ofte vil man opleve, at teorien ikke kan forklare empirien eller maske kun kan forklare dele af den.
Dette er ogsa grunden til, at ellers velafpravede teorier hen ad vejen kan miste betydning i
samfundsgkonomien. Andre teorier videreudvikles, og atter nye teorier opstar. Eksempler pa
teorier og modeller i international gkonomi:

o konomiske skoler (fx klassisk gkonomisk liberalisme, marxisme, keynesianisme og

monetarisme) Udviklingsteori (fx moderniseringsteorier og afhaengighedsteorier)

e Det gkonomiske kredslgb

e SU-/SE modeller

e Porters diamant @konomiske teorier og modeller

Nar de relevante data er indsamlet, skal de bearbejdes, sa gkonomiske sammenhzange og
udviklinger kan forklares. Til det formal benyttes gkonomiske teorier og modeller, som danner
grundlag for analyse og fortolkning af datamaterialet.

I international gkonomi benytter man en lang reekke forskellige gkonomiske teorier og modeller. En
gkonomisk teori er opbygget pa grundlag af en raekke antagelser om gkonomiske sammenhzange, og
med udgangspunkt i en teori kan man fx analysere og fortolke den gkonomiske udvikling. Der er
blandt andet opstillet teorier om samhandel mellem lande og om udviklingsmuligheder i fattige
lande.

Mange af de skonomiske teorier er baseret pa forskellige politiske ideologier og har derfor
forskellige tilgange til skonomiske sammenhange i samfundet. De forskellige samfundssyn
kommer blandt andet til udtryk ved anvendelsen af teorier fra forskellige gkonomiske skoler, som
fx Adam Smith og Karl Marx.

| international gkonomi benyttes ogsa en lang reekke gkonomiske modeller til at forklare empirien.
Disse modeller har baggrund i gkonomisk teori og er et forsgg pa at forenkle den komplicerede
virkelighed. Man benytter fx det gkonomiske kredslgb til at forklare grundleggende gkonomiske
sammenhange. @konomiske teorier og modeller er helt ngdvendige for at arbejde systematisk med
en problemstilling, da de skaber overblik over og indsigt i gkonomiske problemstillinger.

Et ofte benyttet udtryk i ekonomi er ”alt andet lige”. Hermed giver man udtryk for, at man i
forbindelse med fx anvendelsen af det gkonomiske kredslgb holder andre faktorer konstante. Med
andre ord vil man forklare, hvad der sker i forskellige gkonomiske sektorer, nar fx indkomstskatten
senkes. Men ifglge modellen kan vi kun gare det under forudseetning af, at Nationalbanken ikke
samtidig haver renten.

Da en gkonomisk model er baseret pa bestemte antagelser om grundleeggende samfundsforhold, er
den i realiteten ogsa en grov forenkling af virkeligheden. Vi skal derfor altid stille os kritiske og
veere bevidste om, at modeller er behaeftede med stor usikkerhed.

3.2 Kernestof
Kernestoffet afspejler fagets grundleggende indhold, teorier og metoder, herunder omfatter det de
faglige omrader som er en ngdvendig forudszatning for at undervisningen kan leve op til fagets



formal og leeringsmal. Der gives mulighed for at elever og lerer i feellesskab kan udveelge emner af
serlige interesse og/eller aktualitet under hensyntagen til at der i videst muligt omfang
perspektiveres til bade grenlandske og internationale forhold.

Kernestoffet er:
a) grundleggende, gkonomisk teori og metode,
b) de gkonomiske delsektorer og samspillet mellem disse,
c) wkonomiske balanceproblemer og centrale gkonomiske politikker,
d) international handel og handelsteorier,
e) wkonomiske samarbejde i EU,
f) nationalregnskabsbegreber samt makrogkonomiske nggletal,
g) wkonomisk vaekst og
h) velfeerdsamfundet, erhvervsstruktur og levevilkar.

Kernestoffet udger det obligatoriske faglige indhold, der medvirker til at opfylde fagets mal. Der
skal i den forbindelse dog gares opmarksom pa, at eleverne ikke alene ved hjelp af kernestoffet
kan op- fylde de faglige mal. Kernestoffet skal saledes uddybes og perspektiveres af det
supplerende stof, som omtales senere.

| nedenstaende oversigt gengives laereplanens liste over kernestoffet med uddybende forslag til
fagligt indhold. Da stof og indhold allerede er bergrt i forbindelse med kommentarerne til
malene, vil der blive tale om nogle fa gentagelser fra forrige afsnit.

Oversigt over kernestoffet:

“grundleggende gkonomisk |udbuds/efterspgrgselsmodeller

teori og metode ” analyse af den gkonomiske situation i et land og vurdering
af, hvilke konsekvenser en given begivenhed kan fa for den
gko- nomiske udvikling i landet

indsamling og behandling af samfundsgkonomisk data af
bade kvantitativ og kvalitativ karakter.

“de gkonomiske delsektorer |husholdningerne, virksomhederne, den finansielle sektor,
og samspillet mellem disse ” |den offentlige sektor og udlandet

lendannelse, prisdannelse, rentedannelse,
valutakursdannelse, 0g indkomstdannelse samt
skattestruktur og offentlig udgifts- struktur

“okonomiske balanceproble- |arbejdslgshed, inflation, betalingsbalance og offentlig

mer og centrale gkonomiske b_UdQEt' sz_al_do . -
finanspolitik, pengepolitik, valutapolitik,

politikker . o P .
arbejdsmarkedspolitik, erhvervspolitik, indkomstpolitik,

“international handel og konkurrenceevne, klassiske og nyere handelsteorier og

handelsteorier Grgnlands og Danmarks handel fordelt pa varegrupper og

tjenester samt lande og udviklingen i den globale handel
handelssamarbejde




det gkonomiske samarbejde i |toldunionen, Det Indre Marked, @MUen, den feelles land-
EU ” brugspolitik samt strukturpolitik og EU's indtaegter og

” BNP og forsyningsbalance, faste og lgbende priser,
nationalregnskabsbegreber  |arbejdslgshedsprocent, inflationsprocent, saldo pa

samt makrogkonomiske betalingsbalancens lgbende poster og saldo pa den offentlige

nggletal ” geld i procent af BNP, udlandsgeld og offentlig geeld i
procent af BNP samt den korte og lange rente

” gkonomisk vaekst, maling af skonomisk veekst, veekstfaktorer,

velfeerdssamfundet, konjunktursvingninger og konjunkturafsmitning,

erhvervsstruktur og velfeerdssamfundets udfordringer, erhvervsfordeling,

levevilkar. analfabetisme samt diverse mal for materiel levestandard og

demografiske nggletal.

3.3 Supplerende stof
Eleverne vil ikke kunne opfylde lzeringsmalene alene ved hjelp af kernestoffet. Det supplerende stof

udveelges, sa det sammen med kernestoffet medvirker til uddybning af leringsmalene. Endvidere
skal det supplerende stof perspektivere omrader fra kernestoffet. Det supplerende stof omfatter
nationalt og globalt, aktuelt eller historisk, samfundsgkonomisk stof, typisk avisartikler, tv-
udsendelser eller hjemmesider. Som i kernestoffet skal der ogsa i det supplerende stof i videst
muligt omfang perspektiveres til bade grgnlandske og internationale forhold.

Det supplerende stof skal blandt andet medvirke til at opfylde malet: Eleverne skal kunne ”
analysere, perspektivere og vurdere nationale og globale samfundsgkonomiske problemstillinger.”
Hvilke emner fra kernestoffet, der uddybes ved hjalp af det supplerende stof, vil afhaenge af elever-
nes interesseomrader. Der vil typisk vere en aktuel vinkel pa stoffet. Ofte vil tidligere gennemgaede
emner kan uddybes og perspektiveres senere i perioden pa grund af aktuelle samfundsgkonomiske
begivenheder. Der kan ikke angives specifikke artikler eller bgger, da valget af det supplerende stof
skal tager udgangspunkt i de aktuelle internationale skonomiske begviendheder der finder sted i det
enkelte undervisningsar.

Generelt vedr. undervisningsmaterialer som kernestof og supplerende stof:

International gkonomi er et fag, hvor inddragelse af aktuelle samfundsgkonomiske problem-
stillinger spiller en overordentlig stor rolle i undervisningen. Det geelder savel nationale som
europaiske og globale problemstillinger. Dette stiller store krav til underviserne om at fglge med i
bade den nationale og den internationale skonomiske udvikling. Ligeledes kraver faget, at
underviserne er opdateret om aktuelle tendenser inden for centrale gkonomiske stofomrader.
International gkonomi er derfor et fag, der kraever stor forberedelse blandt andet til at udarbejde
aktuelt undervisningsmateriale, herunder case materiale.

Leerebgger mv.

Det skal bemarkes, at ved den afsluttende prave indgar i bedgmmelsen i hvor hgj grad
eksaminanden er i stand til at opfylde fagets mal - Hvorfor det er de faglige mal og ikke den valgte
leerebog, der er afgarende for eksamensopgavernes indhold.



Undervisningen i international gkonomi er som hovedregel baseret pa en leerebog, der er udarbejdet
til faget. Men det er i den forbindelse vigtigt, at undervisningen ikke slavisk falger en lerebog fra A
til Z. | stedet ber undervisningen, som det tidligere er navnt, veere tematiseret, og sa vidt det er
muligt tage udgangspunkt i aktuelle virkelighedsnaere samfundsgkonomiske emner og
problemstillinger. Herved bliver leerebogen en handbog, hvor emner og teori gennemgas i en
reekkefalge, som er tilpas set de temaer, der arbejdes med i undervisningen. | gvrigt er det sjeldent
hensigtsmaessigt at leese hele leerebogen, idet leerebogen kan indeholde emner, som ikke er relevante
for at nd de faglige mal, der er indeholdt i lzereplanen for faget.

Som supplement til en leerebog er det som navnt vigtigt, at der inddrages aktuelt materiale i form af
avisartikler, uddrag af skonomiske rapporter, artikler fra fagblade og statistisk materiale mv. Da alle
elever har engelsk, kan noget af det supplerende stof veere data og artikler pa engelsk fx forbindelse
med et fagligt samspil med engelsk.

Avisartikler mv. kan anvendes pa flere mader i undervisningen. De kan fx bruge induktivt som
appetitveekker ved opstarten af et nyt emneomrade, hvorefter den relevante gkonomiske teori kobles
pa med udgangspunkt i artiklernes problemstillinger. Eksempelvis kan en gennemgang af
finanspolitikken introduceres ved hjelp af artikler om finansloven, herunder det seneste
skatteforslag fra et af de politiske partier mv.

Artikler kan ogsa anvendes mere deduktivt som afslutning pa en teoretisk gennemgang af et vanske-
ligt emneomrade. Eksempelvis kan en gennemgang af pengepolitikken afrundes med en artikel om
den seneste rentesendring i enten Nationalbanken, Den Europaiske Centralbank eller Federal Reser-
ve Bank.

En artikel ber altid veere forsynet med spergsmal, der “tvinger” eleverne til at forholde sig til
artiklens indhold og perspektivere den i forhold til det gennemgaede emneomrade.

Internettet vil naturligvis ogsa blive brugt til at supplere undervisningsmaterialet i international
gkonomi, da skonomiske nggletal kan downloades direkte fra en lang raekke publikationer, som
ligger pa nettet.

4. Undervisningens tilrettelaeggelse

4.1. Didaktiske principper

Undervisningens didaktiske principper er principperne der danner baggrund for organiseringen for
undervisningen.

a) Undervisningen skal tage udgangspunkt i elevernes faglige niveau og viden.

Leereren skal ved opstarten af et nyt forlgb ved undervisningens begyndelse tage udgangspunkt i
elevernes faglige forudsatninger og niveau. Dette betyder i praksis, at leereren ikke skal
tilretteleegge undervisningen pa et for hgjt fagligt niveau i forhold til eleverne eller ud fra antagelser
om et fagligt niveau hos eleverne, som laereren evt. kender fra handelsgymnasier i Danmark.
Lereren skal altsa forst danne sig et indtryk af klassens elever og deres faglige styrker og svagheder
og derefter tilretteleegge det faglige niveau i undervisningen. Det skal her papeges, at dette ger sig
geeldende ved undervisningens begyndelse, ved undervisningens afslutning, far eksamen skal
eleverne selvfalgelig opfylde de eksplicitte krav i fagets leeringsmal.



Ligeledes skal leereren veere bevidst om at den enkelte klasse meget sjaeldent har en faellesnevner
for fagligt niveau, iser ikke ved undervisningens begyndelse ved skolearets start. Problemet med
fagligt og niveaumaessigt set uhomogene klasser, kan lgse ved at inddrage
undervisningsdifferentiering i undervisningen (evt. dybdedifferentiering i gruppearbejdet, hvor de
steerke elever far mere komplekse materialer eller mere stof, end de svage og breddedifferentiering i
klasseundervisningen, hvor de svage elever fra leereren far gentaget de faglige pointer en ekstra

gang).

b) Undervisningen tilretteleegges, sa den i videst muligt omfang har karakter af en
leeringsdialog mellem lzerer og elever

Undervisning mé aldrig bliver envejskommunikation. Begrebet “laeringsdialog” indgar i en
undervisningsform, hvor lereren indgar i en ligeveerdig dialog og debat med eleverne og tage
elevernes svar og holdninger alvorligt, samtidig med at denne udfordrer deres vante forestillinger
for at skabe refleksion og indsigt hos eleverne. En leringsdialogen kan ogsa tage form af
“modelling”, hvor lereren, som “kognitiv rollemodel ” forseger at anskueliggore en faglig
tankemade eller begrebsdannelse. Dette kan fx gares ved at leereren stiller faglige spargsmal i en
systematisk og taxonomisk reekkefalge for at demonstrer en faglig argumentationsopbygning for
eleverne, sa eleverne selv opnar evnen til analytisk og refleksiv teenkning. En leeringsdialog kan
ogsa veere en faglig samtale, hvor lereren ved hjzlp af dbne men bevidst valgte spgrgsmal forsgger
at lade eleverne satte tanker og ord pa deres egne erfaringer og ubevidste viden, ligesom faglige
diskussioner imellem eleverne indbyrdes selvfglgelig ogsa er leringsdialoger. Leringsdialogen kan
ogsa indga i en anden form for ”modelling”, adferdsmodellering, hvor lereren i praksis og igennem
sin egen fremferd i klassen demonstrer hvorledes han eller hun gnsker eleverne skal agere, saledes
at de kan blive tolerante, fordomsfri men kritisk teenkende menneske, der kan deltage i samfundets
demokratiske processer og dets gvrige interkulturelle sammenhange.

Grundlaggende set kan ”l@ringsdialogen” kun trives 1 et trygt og inspirerende studiemiljo, preget
af respekt og tolerance for klassens gymnasiale subkultur og den enkeltes kulturelle og sociale
baggrund.

¢) Undervisningen tilretteleegges, sa der veksles mellem forskellige undervisningsformer

Variation 1 arbejdsformerne er et ufravigeligt krav til god undervisning. At "alle elever ikke lerer
ens” er en veldokumenteret antagelse i den pedagogiske forskning. Dette betyder ogsé at kun en
vekslende organisering af arbejdsformerne i undervisningen ger det muligt at tilgodese elevernes
forskellige lzeringsstile. Valget af arbejdsformer skal derfor bygge pa principper om variation og
progression i alle henseender, saledes at man opnar en vekslende organisering, herunder
klasseundervisning, individuelt arbejde, par- og gruppearbejde

Undervisningen skal endvidere tilretteleegges, sa eleverne gradvist treenes i mere selvstaendige
arbejdsformer: Fra laererstyring og klasseundervisning til en hgjere grad af elevstyring bade med
hensyn til tilegnelse og formidling af stoffet. Eksempel pa en elevstyret organisering kan fx vaere
projektlignende arbejdsformer, hvor eleverne i en kortere eller lzengerevarende periode individuelt
eller i grupper er ansvarlige for afgraensning af en problemstilling, supplerende informationssggning
og formidling af stoffet til klassen. Sidstnaevnte er et eksempel pa den gnskede progression i
undervisningen, hvor det studieforberedende aspekt styrkes.



d) Undervisningen tilretteleegges, sa elevernes interesser og behov tilgodeses, sa eleverne far
mulighed for at opleve faget som spaendende, relevant og vedkommende

Formuleringen tager udgangspunkt i det didaktiske spaendingsfelt mellem fagets eksplicitte
leeringsmal og kernefaglighed pa den ene side og elevernes gnsker og interesser pa den anden side.
Opfyldelsen af fagets faglige mal er selvfglgelig et ufravigeligt krav til undervisningen, men dette
ma ikke betyde, at eleverne udelukkes for elevindflydelse pa emnevalg, materialevalg og
arbejdsformer, sa der opstar en naturlig vekselvirkning mellem faglighed og elevernes gnsker og
interesser. Pa denne made styrkes grundlaget for elevernes faglige udvikling samtidigt med, at man
bruger elevernes kendte erfaringsverden som udgangspunkt for genereringen af ny viden og
erfaring, saledes at faget opleves som spaendende, relevant og vedkommende for eleverne.

e) Undervisningen tilretteleegges, sa der bade er faglig progression i de enkelte forlgb og
temaer savel som progression i udvikling af fagsprog og terminologi, sa eleven gradvis
opgves i mere selvsteendige arbejdsformer og kompleks teenkning

Leering kan opfattes som en progressiv og akkumulativ laeringsproces, hvor det enkelte faglige
begreb i undervisningen bygges ovenpa det foregdende og danner en form for syntese med dette,
hvorved der opstar en akkumuleret begrebsdannelse hos eleven. Dette betyder derfor, at
undervisningen skal tilretteleegges med bade en gradvis taksonomisk progression i de enkelte forlgh
og temaer savel som med en systematisk og logisk progression i udvikling af terminologi og
fagsprog, ikke mindst af hensyn til svage elever, eller elever, der har undervisningssproget, som et
andetsprog. Dette betyder altsa, at man bar undga den veerste ad hoc-undervisning, hvor
fagbegreber og termer flyver rundt i klassen i fleeng. Det er ofte den langsomme men tydelige,
systematiske og faglogiske reekkefalge i preesentationen af terminologi og fagsprog, der gar det
muligt for de svage eller sprogligt svagtstillede elever, at forsta selv avancerede og kompleks
fagbegreber.

f)  Undervisningen tilretteleegges, sa der i videst muligt omfang perspektiveres til det omgivende
samfund.

Det sidste punkt under de didaktiske principper har sin baggrund i tankerne om kulturbaseret
undervisning, der i al sin enkelthed betyder, at undervisningen tager sit udgangspunkt i den sociale
og samfundsmaessige kontekst, hvori leringen foregar og eleven befinder sig. Dette betyder i
praksis, at leereren i sin undervisning i sa hgj grad som muligt inddrager elevernes forudsatninger
og sociale og kulturelle baggrund, og perspektiverer sin undervisning til denne (kontekstualisering),
sa undervisningen opleves som relevant for eleverne. Pa denne made styrkes grundlaget for
elevernes faglige udvikling samtidigt med, at man bruger elevernes kendte erfaringsverden som
udgangspunkt for genereringen af ny viden og erfaring.

Undervisningen skal tilretteleegges tematiseret med stor vaegt pa elevaktiverende arbejdsformer.
Der skal veksles mellem den induktive undervisningsmetode, hvor der tages udgangspunkt i
virkelighedsnare problemstillinger, hvor eleverne formulerer forklaringerne pa og felgerne af
problemerne, og den deduktive undervisningsmetode, hvor leereren strukturerer stoffet og etablerer
fagets grundlaeggende sammenhange. Aktuelle eksempler og cases skal lgbende inddrages i



undervisningen, saledes at den faglige teori og metode anvendes i konkrete, virkelighedsnaere
sammenhange. Der legges vaegt pa praktisk teorianvendelse frem for teoretisk modelopbygning.

Da de fleste af emneomraderne i faget international gkonomi lgbende indgar i den offentlige debat,
er det vigtigt, at undervisningen tager udgangspunkt i aktuelle emner og problemstillinger, saledes
at undervisningen far relation til den virkelige verden.

Ved at indfere viden og teori i konkrete virkelighedsnare sammenhange, kan leereren fremme
elevernes engagement og lyst til at tilegne sig samfundsgkonomisk teori og metode, idet eleverne
erfarer, at faglig indsigt og viden kan anvendes til at belyse og forklare de aktuelle
samfundsgkonomiske problemstillinger, som indgar i den offentlige debat.

Det fremgar heraf, at det er hensigtsmaessigt at tematisere undervisningen, saledes at viden og teori
sa vidt det er muligt indferes i konkrete aktuelle sammenhange. Herved kan en lerebog i
international gkonomi betragtes som en handbog, hvor emner og teori kan laeses i mindre enheder
og i en rekkefelge, der tilpasses de temaer, som behandles.

Det anbefales derfor, at der ved undervisningens tilretteleeggelse anvendes den induktive metode,
det vil sige, at undervisningen tager udgangspunkt i virkeligheden, og at der anvendes en
problemorienteret og helhedsorienteret undervisning, hvor eleverne selv henter empirisk materiale
blandt andet pa internettet og bringer dette i samspil med fagets begrebsapparat. Saledes vil det
blive naturligt at fagets teori og empiri spejler sig i hinanden.

Den induktive undervisningsmetode kan derfor ikke sta alene, da det ved denne undervisningsmeto-
de er sveert at skabe teoretisk indsigt i og sammenhang mellem emnerne, der behandles. Det er hen-
sigtsmeessigt, at den induktive metode suppleres med den deduktive metode, hvor det er lereren,
der strukturerer stoffet og skaber fagets grundleggende sammenhange.

De gkonomiske kompetencer udger en supplerende tilgang til faget. Med afsat i udvalgte gkono-
misk kompetencer fx modelleringskompetencen kan man valge fagligt stof der kan geres til gen-
stand for arbejde med modelleringskompetencen. Saledes er det ikke stoffet der er i centrum, men
elevernes evne til at arbejde med gkonomiske modeller i forskellige sammenhznge. Leaes mere om
okonomiske kompetencer pA EMU’en

Det er vaesentligt, at undervisningen tilretteleegges med progression der tager hgjde for at eleverne
arbejder med udfoldelse af taksonomiske begreber med stigende grad af faglig forpligtelse.
Elevernes forstaelse af de taksonomiske niveauer og deres forskellige betydninger, bgr indtenkes i
undervisningens progression i samspil med det faglige indhold og elevernes forudsatninger.

Det er vigtigt, at der er progression i undervisningens tilretteleggelse bade med hensyn til det
faglige indhold og de anvendte arbejdsformer.

Pa grund af fagets hgje abstraktionsniveau er det vaesentligt, at der tages udgangspunkt i konkrete
eksempler, nar teori og metode inddrages i undervisningen, og at der indledes med redegarelse,
analyse og vurdering af enkelte samfundsgkonomiske sammenhange, for de mere komplicerede



sammenhange behandles i undervisningen. Det er saledes vigtigt, at eleverne lgbende tilegner sig
flere og flere metoder, teorier og modeller, som klaeder dem pa til at lgse sveerere og sveerere
problemstillinger. I den forbindelse er det ogsa relevant, at eleverne opgves i at inddrage andre fag
til at perspektivere samfundsgkonomiske emner og problemstillinger.

Endvidere er det veesentligt, at eleverne medvirker bade ved undervisningens tilretteleeggelse og
gennemfarelse, samt at der udvises fleksibilitet, saledes at der gives plads til at inddrage en opstaet
aktuel gkonomisk-politisk begivenhed midt i et undervisningsforlgb, selv om begivenheden ikke
har direkte relation til det tema, klassen arbejder med.

4.2. Arbejdsformer
Valget af arbejdsformer skal bygge pa principper om variation og progression i alle henseender.

Undervisningsformerne skal varieres i forhold til stoffet, men i hgj grad ogsa sa der tages hensyn til
forskellige elevtyper, deres leeringsstile og behov. Undervisningsformerne skal ligeledes varieres,
sa der bade er fokus pa teoretisk, praktisk og eksperimentelt arbejde.

Der skal veksles mellem selvsteendigt arbejde, gruppeundervisning og klasseundervisning. De
forskellige arbejdsformer skal alle medvirke til at fremme elevernes evne til at analysere, vurdere
og argumentere. Der skal fokuseres pa undervisningsformer, der tilgodeser elevernes udvikling af
fagsprog, refleksion og evne til kompleks teenkning. Undervisningen skal tilretteleegges, sa den bade
tilgodeser elever, der har undervisningssproget som farstesprog og som andetsprog.

Organiseringen af arbejdsformerne tager udgangspunkt i fagenes kernestof og supplerende stof.
Der gives mulighed for, at elever og larer i feellesskab kan udveelge emner af serlig interesse eller
aktualitet under hensynstagen til, at der i videst muligt omfang perspektiveres til bade grgnlandske
og internationale forhold.

Det skriftlige arbejde planlegges, sa der er progression og sammenhaeng til skriftligt arbejde i de
gvrige fag.

Informationsteknologiske redskaber inddrages i undervisningen, hvor de kan statte og supplere
leeringsmalene og den padagogiske proces, herunder skal it anvendes til informationssggning.

Med hensyn til arbejdsformer er det hensigtsmeessigt, at der med henblik pa at udvikle elevernes
studiekompetence er progression i de valgte arbejdsformer, og at disse bade medvirker til at udvikle
elevernes evne til at arbejde selvsteendigt og til at arbejde sammen i grupper.

Indledningsvis navnes kort nogle forhold, der karakteriserer god undervisning i international
gkonomi.

Nar der forekommer en aktuel begivenhed, der har relation til et af fagets emner, er det vigtigt, at
denne begivenhed straks inddrages i undervisningen og relateres til teorien, selv om det ikke passer
ind i det tema, klassen arbejder med. Hvis klassen pa et senere tidspunkt arbejder med et tema, der
har relation til begivenheden, inddrages denne igen i undervisningen.



Pa grund af fagets hgje abstraktionsniveau er det vigtigt, at teorien understattes af eksempler, og at
der forekommer en faglig progression fra enkle samfundsgkonomiske begreber, teorier og sammen-
hange til mere komplicerede. Det er ligeledes vigtigt, at det faglige indhold, understattes med stati-
stisk materiale og/eller aktuelle artikler fra medierne. Det anbefales at eleverne oparbejder kompe-
tence i at sgge information pa relevante databaser pa internettet, forholde sig kritisk til kilderne og
efterfglgende behandlede denne information.

Klasseundervisning

Klasseundervisning i form af leerer- eller elevforedrag indgar som en del af undervisningen, blandt
andet fordi det er en af de undervisningsformer, eleverne senere vil mgde som studerende ved de
videregaende uddannelser. Men envejskommunikation i form af foredrag kan kun anvendes i kort
tid ad gangen fx til gennemgang af teori. Foredrag som undervisningsform virker i gvrigt bedst,
hvis foredraget er ledsaget af eksempler og illustrationer, som eventuelt er uddelt i kopi til eleverne
pa forhand.

Klasseundervisning i form af samtaleundervisning kan med fordel anvendes i forbindelse med be-
handlingen af et aktuelt og gerne kontroversielt emne. Men det fordrer, at eleverne har tilstreekkelig
viden, erfaring og engagement, far de kan deltage i en samtale/diskussion om et emne.

Der vil veere forskelle i elevernes interesse for faget og deres evne til at tilegne sig faget. Herudover
vil der veere forskelle i elevernes modenhed, abstraktionsevne og faglige forudsatninger. Derfor kan
det vaere en god ide en gang imellem at dele klassen i to dele, saledes at de fagligt velfungerende og
modne elever i mindre grupper selvstendigt arbejder med et emne, samtidig med at de fagligt
svage- re elever arbejder i klassen med det samme emne men under leererens vejledning og statte.
Herved far de fagligt svagere elever en stgrre mulighed end normalt for at stille spgrgsmal til
leereren, og lereren far mulighed for at tilretteleegge undervisningen med seerligt henblik pa at
tilgodese disse elevers behov.

Gruppeundervisning
Gruppeundervisning kan blandt andet anvendes til lgsning af konkrete opgaver samt til at bearbejde
og diskutere aktuelle problemstillinger fx i forbindelse med arbejdet med en case.

Hvis gruppearbejdet fungerer, det vil sige, at alle eleverne deltager aktivt i arbejdet, er det en meget
effektiv arbejdsform, som i gvrigt giver store muligheder for differentiering af undervisningen.

| forbindelse med gruppearbejde er det saledes en god ide en gang i mellem at inddele eleverne efter
deres faglige kunnen og motivation, det vil sige danne homogene grupper. Fordelen herved er, at
leereren fortrinsvis kan koncentrere sin vejledning og hjelp til de fagligt svagere grupper. Det er i
den forbindelse vigtigt, at lzereren er aben over for eleverne vedrgrende formalet med denne
inddeling af eleverne, og at eleverne accepterer inddelingen.

Individuel undervisning

I international gkonomi vil eleverne arbejde individuelt i forbindelse med informationssggning,
tabelopstilling og udarbejdelse af diagrammer, som belyser samfundsgkonomiske forhold. Det kan i
gvrigt anbefales at give eleverne individuelle opgaver, der er tilpasset den enkelte elevs faglige
niveau og interesse, til fremlaeggelse pa klassen. Det bar fortrinsvis vere eleverne selv (evt. i
samrad med lareren), der veelger de emner/problemstillinger, de vil fremlegge pa klassen.

Det kan eksempelvis veere fremlaeggelse af en graf eller en tabel, som eleven skal forklare og
kommentere. Det kan ogsa veere fremlaeggelse af en aktuel tekst fra medierne. Eleverne bgr have en



uge til at forberede fremlaeggelsen, og laereren ber hjelpe med forberedelsen, hvis en elev gnsker
det. Fremlaeggelsen i klassen kan fx vare 5 - 10 minutter. Det vil veere hensigtsmaessigt at velge
flittige og motiverede elever til de farste oplaeg, der fremlaegges pa klassen.

Ligeledes er det relevant, at leereren underviser i, hvordan eleverne tilegner sig indholdet i en artikel
og en leerebog. Dette kan ske ved at lade eleverne pa skift:

+ finde og forklare nggleord i teksten
» udarbejde et resume til teksten

« stille faktaspergsmal til teksten (hvad? hvor? Og hvornar?) Det vil sige
spargsmal, hvor svarene findes i teksten

« stille teenkespargsmal til teksten (hvorfor? Og hvordan kan det veere?) Det vil
sige spargsmal, hvor eleverne skal raesonnere sig til et svar.

Ovenstaende opgaver kan eleverne enten udfare individuelt eller i grupper to og to.

Casearbejde

For at gare undervisningen virkelighedsnar er det relevant, at eleverne arbejder med forskellige
case- typer, som omhandler aktuelle samfundsgkonomiske problemstillinger. Der kan fx arbejdes
med en case, hvor problemet (problemerne) pa forhand er givet, og hvor eleverne skal analysere og
vurdere forskellige lgsningsmuligheder pa problemet (problemerne). Ligeledes kan eleverne arbejde
med en aben case, det vil sige en case, hvor eleverne selv bade skal identificere og komme med
lasningsfor- slag til de problemstillinger, som de mener, at casematerialet indeholder.

Arbejdet med en case medvirker blandt andet til at udvikle elevernes evne til at anvende deres
kund- skaber (begrebsapparat, teoretisk viden og analysemetoder) til at komme med Igsningsforslag
til ak- tuelle samfundsgkonomiske problemstillinger. Hvis casen stilles som en gruppeopgave
fremmes desuden elevernes evne til at arbejde sammen.

Projektarbejde

Iser i studieomradet men ogsa i forbindelse med lengere undervisningsforlgb inden for fagets egne
rammer Vil projektarbejde vaere en sardeles velegnet arbejdsform.

Ved at deltage i et projektarbejde opaves elevernes evne til at problematisere, planleegge og
systema- tisere. Ligeledes opgves elevernes evne til at kommunikere og samarbejde om lgsningen
af en virke- lighedsnar problemstilling.

Elevernes medbestemmelse i undervisningen

Eleverne har ikke indflydelse pa de faglige mal og kernestoffet, der er afgarende for, hvilke emne-
omrader der skal arbejdes med i undervisningen. Til gengzld kan eleverne inddrages i valget af,
hvil- ket supplerende stof der skal perspektivere undervisningen. Desuden kan eleverne fa
indflydelse pa valg af arbejdsformer, valg af materialer og undervisningens planlegning, herunder
tidsforbruget til de forskellige temaer og arbejdsopgaver. Pa baggrund af en lgbende evaluering af
undervisningen kan eleverne diskutere, hvorledes undervisningen bedst muligt kan tilretteleegges
for, at de faglige mal nas. Nggleordene er: problemorienteret, helhedsorienteret, selvsteendiggerende
og ansvarlig- hedsfremmende undervisningsformer.



Skriftligt arbejde

Eleven skal primart traeenes u mundtlig formulering — da eksamen er mundtlig. Denne
undervisningsvejledning anbefaler prgverform B, hvilket indebarer udarbejdelse af et projekt
hvorpa den mundtlige eksamen baseres. Her bar der tages udgangspunkt i de to skrivefunktioner:
To skrivefunktioner

Det er nyttigt at holde sig for gje at skrivning i skrivning har to funktioner, hvor af primeert de farste
kan finde sted uden elevtid.

For det forste skal eleverne skrive for leere fagets begreber, faglighed, metoder osv. Denne funktion
kaldes ’teenkeskrivning’. I den sammenhang skriver eleven for sig selv med det formal at fa styr pa
fagligt stof. Det vil sige, at eleven har lov til at lade skrivningen veare rodet, ustruktureret og
uformel.

For det andet har skrivning den funktion at formidle fagligheden, dvs. skrive for at praestere noget. |
denne situation skriver eleven med andre som malgruppe, det vil sige der stilles krav op klarhed,
struktur og korrekthed. I international gkonomi B vil der ofte ikke vere tilstraekkelig elevtid til at
leereren retter de skriftlige produkter hvorfor formidlingsskrivning ikke vil finde sted i udbredt grad.

Det behover ikke at aftholde lereren fra at arbejde med at “’skrive for at laere”. Se opgavetyper ne-
denfor. Visse produkter praesenteres mundtligt og derved evalueres.

Forskellen pa teenkeskrivning og formidlingsskrivning;

Teenkeskrivning — skrive for at leere Formidlingsskrivning — skrive for at praesentere

= Man skriver til sig selv Man skriver til andre
- For at udvikle ideer og afprave - For at formidle ideer og faglig indsigt.

faglig viden _ . - Man er forpligtet pé at gere sig forstéelig
= Uden at veere forpligtet pa at det for fjerne laesere

skal kunne forstas af andre. . .
- Skrivningen kan vere kreativ, . M?n un_derlaegger sin tekst kritisk analyse,
- mangfoldig » Marevidere, vaelge ud,
- rodet og springende. » Skabe struktur og orden. 0
- Sproget kan veere privat og « Sproget §kal veere for_melot 09 kcgrrekt sa
hverdagsag- tigt. leeseren ikke stgder sig pa det sa
opmerksomheden flyttes fra meddelelsen.

Baseret pa Ellen Krogh og Lisbeth Pedersen, Fagdidaktik i gkonomifagene. S. 32

Serligt teenkeskrivningen, dvs. at skrive for at lzere, kan finde anvendelse i international
gkonomi B, da dette ikke kraever elevtid.

Opgavetyper:

Nedenfor redegares for forskellige opgavetyder som kan anvendes i undervisningen i det det
overvejes hvilken skrivefunktion (tenke- eller formidle) opgaven gnskes at opfylde.

Feerdighedsopgaver kan vare sma opgaver, der oftest knytter sig til en tekst eller tabel. Der kan
ogsa veere tale om testopgaver med sand/falsk spagrgsmal, multiple choice og lignende, som af
lzere- ren og eleverne kan anvendes til at vurdere det faglige udbytte af undervisningen, herunder



at vurdere elevernes paratviden. Ligeledes kan der vaere tale om opgaver, der tager udgangspunkt
i et udleve- ret materiale, hvortil der er knyttet nogle spargsmal, og hvor eleverne blandt andet
treenes i at analysere og vurdere samfundsgkonomiske problemstillinger.

Hurtigskrivning. Som opstart pa et emne kan eleverne skrive sa meget de ved om emnet. Det
dre- jer dig om at skrive uden at ga i sta i 4-5 min. Gar man i sta starter man blot pa ny.
Efterfalgende kan man lade enkelte elever lese deres tekst op. Formalet er, at eleverne far
overblik over mulige vinkler pa emnet.

Oversigtsopgaver/Minilex. Som afslutning pa et forlgb kan eleverne udarbejde skemaer,
tabeller eller modeller, der skaber overblik over et forlgb eller emne. Eksempler pa emner kan
veere gkonomiske politikker, handelsteorier, globaliseringsarsager og konsekvenser,
velferdsdebattens hoved- problemstillinger/lgsninger og inflationsbekeempelse. Formalet er at
skabe overblik over et stofomrade.

Rapporter/caseopgaver. Formalet med disse opgaver er, at eleverne far mulighed for
selvsteendigt at fordybe sig i virkelighedsnare nationale savel som internationale og globale
samfundsgkonomiske problemstillinger. Denne opgavetype vil vaere relevant at anvende i de del
af forlgbet hvor eleverne er blevet udstyret med vasentlig dele af fagets begrebsapparat, ligesom
det er en god ide at planlegge sterre rapporter i sammenhang med SRP og bilag 4 om
studieforberedende skrivekompetence.

Synopsis. Denne opgavetype er mindre skrivetung end rapportformen, men indeholder den
sam- men faglige tyngde. Synopsisformen er velegnet som en del af en forlgb, hvortil der er
knyttet en afsluttende mundtlig preesentation eller diskussion. En synopsis er en koncentrerer og
ikke afsluttet fremstilling af en problemstilling, der endeligt behandles faerdigt i et mundtligt
opleg.

Det er vaesentligt at huske benyttes preveform b) ved den mundtlige prave bar synopsis-
skrivningen traenes grundigt.

Alle elever vil mgde synopsisformen i studieomradet del 3, hvor den er et krav ved den
mundtlige prove.

Noter. Gode noter er en del af gode skriftlige kompetencer. Man kan i samarbejde med
lererteamet systematisk treene eleverne i at tage noter i timerne og jeevnligt sette de gode noter pa
dagsordenen i undervisningen pa tvers af fagene.

Hvis der finder retning af opgaver finder sted anbefales, at leereren tydeligger efter hvilke rette
kriterier den enkelt opgave bedgmmes. Dels er det hensigtsmassigt og trykhedsskabende (iseer
for gymnasiefremmede elever) at elverne ved hvordan de bliver bedgmt, nar de skriver den
konkrete opgavebesvarelse, dels er det lettere og bedre at fortage en fokuseret retning af opgaven,
nar retningen “gar efter” udvalgte punkter.

It i undervisningen
It kan med fordel inddrages i undervisningen. Det geelder pa falgende omrader:

« informationssggning pa Internettet

» edb-baserede simulationsmodeller



» hjelpemiddel ved mundtlig og skriftlig praesentation af gkonomisk stof
(herunder frem- stilling af tabeller og grafer mv.)

Informationsggning

Internettet er en vigtig kilde til informationssggning. Eleverne kan opsgge relevante databaser pa
Internettet med henblik pa fremskaffelse af samfundsgkonomiske informationer. Det gelder bade
konkrete demografiske og gkonomiske data samt informationer fra eksempelvis avisdatabaser.

I selve informationssggningsprocessen treenes eleverne i at vurdere, hvilke data der er relevante i
relation til den problemstilling, der arbejdes med, samt i at vurdere palideligheden af de forskellige
dataudbydere.

Det er hensigtsmaessigt, at eleverne tilegner sig et generelt overblik over de mest centrale databaser,
der kan anvendes i forbindelse med lgsning af opgaver/problemstillinger, som kraever fremskaffelse
af gkonomiske og/eller demografiske nggletal. Ligeledes er det hensigtsmeessigt, at eleverne kan
sgge informationer pa diverse avis- og tidsskriftsdatabaser og udbydere af gkonomiske analyser.
Det ma forventes, at det i hgj grad er eleverne selv, der via internettet og publikationer finder frem
til relevante informationer og data.

Simulationsmodeller

Edb-baserede simulationsmodeller kan ogsa indga i undervisningen. Den mest anvendte
simulationsmodel er Finansradets Vismandsmodel (Vismandsspillet), der er udarbejdet til
undervisnings- brug. Simulationsmodeller kan bruges til at analysere falgerne af forskellige
gkonomiske indgreb og sam- spillet mellem disse.

Det er relevant, at eleverne i forbindelse med anvendelse af simulationsmodeller opnar en forstaelse
af principperne for opbygningen af en samfundsgkonomisk model. Iser, hvis eleverne har valgfaget
matematik, kan simple ligninger, der illustrerer modellens centrale sammenhange, inddrages i
under- visningen. Det er i gvrigt vaesentligt, at eleverne far indsigt i de begraensninger, der ligger i
matematiske simulationsmodeller. Desuden er det relevant, at eleverne opnar forstaelse af, at
simulationsmodeller ikke er objektive beskrivelser af virkeligheden.

Praesentation

It er et vigtigt hjelpemiddel i forbindelse med henholdsvis mundtlig og skriftlig preesentation af
samfundsgkonomiske og demografiske data, hvorfor det er relevant at anvende it bade i forbindelse
med eventuelt skriftligt arbejde og i forbindelse med mundtlig praesentation pa klassen.

Eleverne skal selv kunne opstille tabeller og diagrammer, der belyser erhvervsforhold,
demografiske forhold og samfundsgkonomiske forhold. Der kan fx veere tale om opstilling af en
lang raekke data i tabelform eller fremstilling af en sgjle- eller kurvefigur i et relevant
softwareprogram.

Eleverne forventes saledes at kunne opstille tabeller og sette grafiske illustrationer op i et
hensigtsmaessigt layout med passende overskrift, malestok samt kildeangivelse, herunder at kunne
vurdere, hvilken udtryksform der er mest velegnet til at preesentere de fundne data. Samtidig ber
undervisningens indhold have en sadan karakter at det egner sig til at give eleverne et
grundlaeggende billede af international gkonomis faglige identitet forud for elevernes endelige valg
af studieretning.



4.3. Fagsprog
Undervisningen skal tilretteleegges, saledes at der arbejdes systematisk med udvikling af elevernes

fagsprog og forstaelse og anvendelse af fagets terminologi. Undervisningen skal tilrettelaegges, sa
eleverne gradvis opnar en sikkerhed i forstaelse og brug af fer-faglige begreber.

Fagsproget udvikles konsekvent anvendelse af fagudtryk fra leerebgger. Grgnlandsk indarbejdes
saledes at der skabes forstaelse, hvorefter danske/engelske fagudtryk anvendes. | det omfang det er
muligt skal der anvendes grgnlandske termer.

4.4. Samspil med andre fag
Undervisningen skal tilrettelaegges, sa der i perioder arbejdes tvaerfagligt og drages paralleller til

andre fags vidensomrader. Faget indgar i samspil med de gvrige samfundsvidenskabelige fag. Med
humanistiske fag indgar faget i samspil om internationale temaer. Faget har tet samspil med faget
afseetning A, specielt i emnet landeanalyse. Endelig har faget samspil med matematik vedrgrende
matematisk bearbejdning af samfundsgkonomiske problemstillinger. Indholdet i undervisningen
vaelges, sa det bidrager til styrkelse af det tveerfaglige samspil.

Matematik

Samspillet kan dreje sig om elementeere matematisk redskaber, f.x. procentberegning, index-
beregning, anvendelse af lineaere funktioner og inddragelse af komplekse matematiske modeller til
anskueliggerelse af samfundsgkonomisk sammenhange.

Det anbefales det, at der etableres samspil mellem matematik og international gkonomi i de
tilfeelde, hvor det praktisk lader sig gare. Problemet kan vaere at undervisningen i de to fag ikke
tidsmaessigt er placeret saledes, at samspillet kan udfolde sig parallelt i undervisningen. Under alle
omsteendigheder vil der vaere mulighed for at matematik og international gkonomi samarbejder.

Pa grundleggende niveau stilles der i international gkonomi krav om, at eleverne kan foretage
simple beregninger i forbindelse med samfundsgkonomiske analyser. De matematiske elementer er
deskriptiv statistik, anvendelse af regneark og grafisk preesentation af et talmateriale. Brugen af tal i
argumentation og dokumentation af samfundsgkonomiske forhold kan bidrage til at kvalificere
faglige konklusioner.

Nedenstaende liste indikerer at international gkonomi har rige muligheder for fagligt samspil
med uddannelsens gvrige fag.

Outsourcing

Fag: virksomhedsgkonomi, afsetning, international gkonomi og

samtidshistorie. Emne: fordele og ulemper ved outsourcing pa kort og lang sigt.
Outsourcing set ud fra en erhvervsmaessig, samfundsgkonomisk og historisk synsvinkel.

Elasticitet

Fag: virksomhedsgkonomi, afssetning og international gkonomi.

Emner: beregning af elasticitet og anvendelse af elasticitet set ud fra henholdsvis en
virksomheds- gkonomisk synsvinkel, en afsaetningsgkonomisk synsvinkel og en
samfundsgkonomisk synsvinkel.

Dansk industris konkurrenceevne



Fag: virksomhedsgkonomi, afsetning og international gkonomi.
Emner: virksomhedsstruktur, nicheproduktion, industriblokke, danske klynger/styrkeomrader og
konkurrenceevne.

Dansk konkurrenceevne

Fag: virksomhedsgkonomi, afseetning og international gkonomi.

Emne: analyse af medicinalindustrien i Danmark, Medicon Valley, branchens styrkeomrader
samt eksportmarkeder.

Globalisering

Fag: international gkonomi, samtidshistorie og evt. dansk og engelsk.

Emner: tidligere globaliseringsbglger (1870erne osv.), globalisering nu, ulandenes rolle i
globaliseringen, outsourcing, komparative fordele, frihandel mv.

@konomiske kriser

Fag: international gkonomi og samtidshistorie.

Emner: Wall Street-krakket, 1930-krisens sociale falger (arbejdsleshed mv.), politiske
konsekvenser (fascisme, nazisme mv.) og lavkonjunktur (BNP-veekst, arbejdslgshed, inflation
mv.) samt handels- krig (valutabegreensninger, protektionisme mv.).

Oliekriserne

Fag: international gkonomi og samtidshistorie.

Emner: Israel/Palaestina-konflikten, kriserne og krigene i Mellemgsten, olie som ressource,
prisdan- nelsen pa olie, olieprisens makrogkonomiske betydning samt lavkonjunkturerne i midten
af

1970erne og i begyndelsen af 1980erne.

Subsahara

Fag: international gkonomi og samtidshistorie.

Emner: kolonisering i 1800-tallet, international arbejdsdeling, frihandelsepoken i slutningen af
1800- tallet (tidlig globalisering), Afrikas skonomiske udvikling, monoeksport, ravarehandel og
prisdannel- sen pa ravarer.

Et landeportret af et engelsksproget land med relevans for dansk eksport
Fag: international gkonomi, afsatning, engelsk, samtidshistorie og matematik.
Forslag til emner der kan inddrages fra international gkonomi :

e demografiske forhold

e erhvervsmassige forhold

o forsyningsbalance, gkonomiske nggletal (konjunktursituationen)
Grgnlands og Danmarks samhandel med udlandet

e Handelsaftaler og handelshindringer samt valutaforhold

e miljg- og ressourceproblemer

5. Evaluering

5.1 Legbende evaluering

Gennem individuel vejledning og brug af test opnar den enkelte elev undervejs i det samlede forlgb
en klar opfattelse af niveauet for og udviklingen i sit faglige standpunkt. Der inddrages aktiviteter,



der stimulerer den individuelle og feelles refleksion over udbyttet af undervisningen. Grundlaget for
evalueringen er leeringsmalene.

Der skal saledes lgbende foretages interne evalueringer i forbindelse med undervisningens gennem-
farelse. Det kan i den forbindelse vaere relevant at foretage evalueringer ved afslutningen af
leengere- varende temaforlgb.

Et af formalene med den lgbende evaluering af undervisningen er, at den kan bidrage til at forbedre
denne. Ligeledes er det formalet med evalueringen, at eleverne far lejlighed til at veere
medbestemmende om undervisningens tilretteleeggelse og gennemfarelse, hvilket ideelt set
bevirker, at eleverne bliver engagerede i og medansvarlige for undervisningens forlgb.

Hvad, der konkret skal evalueres, vil afhaenge af det forudgaende undervisningsforlgb, og hvilke
delmal der er arbejdet med i forlgbet. Det kan fx vaere relevant at evaluere elevernes indsats, deres
udbytte af undervisningen samt deres arbejdsvaner og arbejdsformer. Ligeledes kan det vaere
relevant at evaluere det anvendte undervisningsmateriale med hensyn til omfang, relevans og
svaerhedsgrad samt med jeevne mellemrum at evaluere arbejdsklimaet i klassen. | tilknytning til
undervisnings- forlgb, der er tilrettelagt i samspil med andre af uddannelsens fag, er det vaesentligt,
at lade eleverne reflektere over, hvordan de enkelte fag supplerer hinanden i forbindelse med
lgsningen af de faglige problemstillinger, som der er arbejdet med i undervisningsforlgbet. Endelig
bar eleverne have mulighed for med mellemrum at evaluere larerens indsats.

Hvordan evalueringen kan foretages afhaenger af, hvilket undervisningsforlgb der evalueres. Der
kan saledes vere tale om, at eleverne udfylder evalueringsskemaer, som er udarbejdet af lereren,
eller om en diskussion med eleverne i grupper eller en diskussion med hele klassen. | alle former for
evaluering er det vigtigt, at resultatet af evalueringen diskuteres pa klassen.

Eleverne skal, som det fremgar af laereplanen, opna en klar opfattelse af niveauet for og udviklingen
i det faglige standpunkt. Denne del af den lgbende evaluering er individuel og kan fx baseres pa
falgende elementer, der vurderes i relation til den forventede grad af malopfyldelse pa
evalueringstids- punktet:

o Der skal saledes lgbende foretages interne evalueringer i forbindelse med undervisnings
gennemfgrelse. Det kan i den forbindelse veere relevant at foretage tests og lignende.
skriftlige opgaver, der leegger op til redegarelse, analyse og vurdering

arbejdet med forskellige caseopgaver

mundtlige fremlaggelse og diskussion pa klassen

aktiv deltagelse i den daglige undervisning.

Tilbagemeldingen pa et skriftligt arbejde eller en mundtlig fremlaeggelse vil ofte veere en karakter.
Karakteren bgr som hovedregel kombineres med skriftlige eller mundtlige kommentarer, der gar
eleverne opmarksomme pa bade de sterke og svage sider af opgavebesvarelsen, saledes at eleverne
herigennem far vejledning i, hvad de hver isaer skal arbejde med for at forbedre deres faglige stand-
punkt.



5.2. Prgveformer
Skolen veelger for den enkelte klasse en af fglgende to prgveformer:

Prgveform a
Mundtlig preve pa grundlag af opgaver med et ukendt tekstmateriale og et antal spgrgsmal.

Der gives ca. 60 minutters forberedelsestid, og eksaminationstiden er ca. 30 minutter pr.
eksaminand. Eksaminationen former sig som en samtale mellem eksaminand og eksaminator.

Prgveform b

Mundtlig preve pa grundlag af opgaver med et ukendt materiale, som omhandler et fra
undervisningen kendt fagligt tema. Eksaminanden udarbejder med udgangspunkt i materialet en
synopsis pa maksimalt to sider.

Hver elev far tildelt en opgave dagen far praven, og forberedelsestiden er ca. 24 timer, dog ikke
mindre end 24 timer. Eksaminationstiden er ca. 24 minutter pr. eksaminand. | forberedelsestiden
udarbejder eksaminanden med udgangspunkt i opgavematerialet en synopsis pa maksimalt to sider.

Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens prasentation af sin synopsis suppleret med
uddybende spgrgsmal fra eksaminator.

Eksamensopgaverne skal som citeret indeholde et ukendt tekstmateriale med et antal spgrgsmal i
tilknytning hertil. Eksamensopgaverne bgr saledes indeholde mindre artikler, grafer og/eller
tabeller, som er ukendte for eksaminanden. Opgaverne skal leegge op til, at eksaminanden far
lejlighed til at demonstrere sin evne til at anvende faglig teori og metode samt til at analysere,
perspektivere og vurdere faglige problemstillinger. Ligeledes er det vasentligt, at eksaminanden
under eksaminationen far lejlighed til at argumentere for sine faglige synspunkter.

Eksamensopgaverne bar alle veere forsynet med en overskrift, der angiver hovedproblemstillingen,
som det ukendte tekstmateriale og de stillede spgrgsmal er centreret om. Ligeledes er det vasentligt,
at det udleverede tekstmateriale er aktuelt, og at det er tilpasset leengden af forberedelsestiden, sale-
des at ca. halvdelen af forberedelsestiden bruges til at sette sig ind i tekstmaterialet, og den anden
halvdel bruges til at disponere svarene pa de stillede spargsmal. | gvrigt er det vasentligt, at
tekstmaterialets laesbarhed er af en sadan kvalitet, at eksaminanden i forberedelsestiden ikke
haeemmes af ulaeselige artikler, tabeller eller grafer og uvedkommende tekst.

Eksaminanden tildeles en prevematerialet (eksamensopgave) ved lodtrekning. Hver eksaminand
skal veelge mellem mindst 4 opgaver. Hele pravematerialer (alle eksamensopgaver) skal veere
tilgeengelige, nar farste elev treekker sin opgave. I tilfeelde hvor praven lgber over flere dage betyder
dette at alle spgrgsmal skal ligge til treekning begge/alle dage. Et pravemateriale ma anvendes ved
tre eksaminationer. Eksaminator og censor forestar lodtraekningen af eksamensopgaverne, dog kan
skolens ledelse eller en repraesentant herfor erstatte censor.

Det er vaesentligt at prevematerialet, dvs. eksamensopgaverne til sammen skal deekke de faglige mal
bredt, dvs. at der bgr udarbejdes spgrgsmal der er repraesentative for de faglige mal i faget. Det



betyder at et repraesentativt udvalg af det i undervisningsbeskrivelsen beskrevne faglige stof. Det er
seerligt veesentligt at veere opmaerksom pa dette ved eksamenshold med fa elever.

Eksaminationstiden er ca. 24 minutter inkl. votering. Eksaminationen former sig som en samtale
mellem eksaminator og eksaminand.

Under eksaminationen ma eleverne stotte sig til alle skriftlige hjeelpemidler, herunder Pc’er, USB-
stik med noter eller lign. Direkte oplaesning kan aldrig telle positivt i bedemmelsen, hvorfor det er
vigtigt, at eleverne larer at handtere hjelpemidler pa en konstruktiv made - ogsa i
eksamenssituationen.

Karakteren fastsettes af eksaminator og censor i forening i overensstemmelse med de geeldende
regler for karakterfastsattelse og meddeles efterfalgende til eksaminanden. Det anbefales, at der
gives en kort begrundelse for karakteren.

| forbindelse med undervisningen bgr eleverne treenes til den mundtlige preve, fx bar eleverne have
mulighed for at diskutere, hvordan de bedst kan disponere tiden og stoffet savel under forberedelsen
som under eksaminationen, herunder at strukturere besvarelsen.

Prgveform B, er en mundtlig preve pa grundlag af et ukendt samfundsgkonomisk materiale, som
omhandler et fra undervisningen kendt samfundsgkonomisk tema. Dette betyder, at eleven skal til
mundtlig preve pa grundlag af et ukendt materiale, som vedrarer et fra undervisningsbeskrivelserne
kendt tema. Temaet fremgar af bilagsmaterialets overskrift.

Nar der refereres til ukendt samfundsgkonomisk materiale drejer det sig en samling tekster (inklusi-
ve grafer og tabeller), en case. At temaet er kendt skal forstas pa den made, at eleven forud for prg-
ven er gjort bekendt med temaerne via undervisningsbeskrivelser.

Pravematerialet sendes til censor og godkendes af denne forud for prgvens afholdelse.
Eksaminanden udarbejder med udgangspunkt i materialet en synopsis pa maksimalt 2 sider.
Eksaminationstiden er ca. 24 minutter pr. eksaminand. Der gives ca. 24 timers forberedelsestid, dog
ikke mindre end 24 timer.

Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens praesentation af sin synopsis suppleret med
uddybende spargsmal fra eksaminator. Eksaminanden bedgmmes alene ud fra den mundtlige
praestation.

Et prgvemateriale ma hgjst anvendes ved tre eksaminationer pa sammen eksameshold. Hele
prevematerialet skal veere tilstede fra og med forste eksaminand trekker sin opgave og skal dekke
kernestof og supplerende stof bredt.”

Eksaminanden tildeles en prgvematerialet (bilagsmateriale) ved lodtreekning. Hver eksaminand skal
vaelge mellem mindst 4 opgaver. Hele pravematerialer (alle set bilagsmaterialer) skal vere
tilgeengelige, nar farste elev treekker sin opgave. Et prevemateriale ma anvendes ved tre
eksaminationer. Eksaminator og censor forestar lodtreekningen af eksamensopgaverne, dog kan
skolens ledelse eller en repraesentant herfor erstatte censor.



Det er veaesentligt at prgvematerialet, dvs. eksamensopgaverne til sammen skal dekke de faglige mal
bredt, dvs. at der bgr udarbejdes spargsmal der er repraesentative for de faglige mal i faget. Det er
seerligt veesentligt at veere opmaerksom pa dette ved eksamenshold med fa elever.

Ifalge leereplanen er eksaminationstiden ved denne prgveform ca. 24 minutter inkl. votering, og ek-
saminanden har en forberedelsestid pa ca. 24 timer til at udarbejde en synopsis pa ca. 2 sider pa
grundlag af et ukendt materiale, med en samfundsgkonomiskoverskrift, der er valgt af eksaminator.
Ogsa i dette tilfeelde er det vigtigt, at det udleverede tekstmateriale inklusive bilag er afpasset
forberedelsestiden, og at kvaliteten af materialet er laesbart og ikke indeholder uvedkommende
tekst. Det ukendte materiale, ud fra hvilket synopsis skal udarbejdes, skal legge op til, at
eksaminanden kan demonstrere faglig viden og overblik og kan analysere, perspektivere og vurdere
faglige problemstillinger.

Muligheden for, at flere elever kan have gavn af at forberede sig sammen kan vere tilstede. Men
det anbefales, at skolen ikke spiller en aktiv rolle i at etablere grupper. De elever, der ikke er i
gruppe Vil kunne haevde, at de har faet mindre hjeelp fra skolen end de gvrige elever. Der er
naturligvis ikke noget i vejen for, at leereren i undervisningen som forberedelse til praven ger
opmarksom pa, at det er tilladt eleverne, at forberedelsen foregar i grupper.

Forberedelsestiden er ca. 24 timer. Der er tale om "ikke mindre end. 24 timer " for at tillade, at der
treekkes spargsmal ved een samlet treekning for alle elever, der skal op dagen efter. Saledes vil alle
elever vaere sikret 24 timer, men nogle elever vil af praktiske hensyn fa lidt flere timer afhangig af
deres preecise pravetidspunkt pa pravedagen. Det kan ikke anbefales at placere denne prgveform pa
en mandag.

Af hensyn til elevens mulighed for at afgraense sin besvarelse bar spgrgsmalets tema fremga
tydeligt. Ligeledes bagr materialet have en karakter, der gar det muligt for eleven at foretage faglige
afgreensninger i forbindelse med temaet. Materialets sammensatning bar saledes veere tilstreekkeligt
ensartet i sit emnevalg til, at eleven kan udlede et eller to fokusomrader uden at materialet dog er sa
smalt, at eleven ikke kan foretage valg i materialets delemner.

Tekstmaterialets omfang anbefales at veere mellem ca.10-12 normalsider (én normalside = ca. 2300
tegn) dog under hensyntagen til materialet karakter.

Det anbefales, at tekstmaterialet sammen med undervisningsbeskrivelsen fremsendes til censor i
god tid far prgvens afholdelse, da prevematerialet skal godkendes af censor.

Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens prasentation og fremlaggelse af sin synopsis
suppleret med uddybende spgrgsmal fra eksaminator. Det skal bemarkes, at eksaminanden alene
bedgmmes ud fra den mundtlige praestation, hvorfor det er veesentligt, at eleven opfatter synopsen
som sit personlige noteapparat, - et redskab til at levere en praestation.

Der er 48 minutters forberedelsestid, hvorunder alle hjeelpemidler er tilladt bortset fra
kommunikation med omverdenen.

Eksaminationstiden er ca. 24 minutter inkl. votering. Eksaminationen former sig som en samtale
mellem eksaminator og eksaminand.



Under eksaminationen kan eksaminanden stgtte sig til synopsens eller andre hjeelpemidler
eksaminanden gnsker, men direkte opleegning fra synopsens kan ikke teelle positivt ved
bedgmmelsen.

Karakteren fastsettes af eksaminator og censor i forening i overensstemmelse med de geeldende
regler for karakterfastsattelse og meddeles efterfalgende til eksaminanden. Det anbefales, at der
gives en kort begrundelse for karakteren.

| forbindelse med undervisningen bar eleverne treenes i den valgte preveform, hvorfor det er
hensigtsmaessigt, at der i lgbet af undervisningstiden gennemfares nogle forlgb, der treener eleverne
I at udarbejde en synopsis. Med udgangspunkt i et udleveret materiale, skal eleven udarbejde en
synopsis pa ca. to sider.

En synopsis er en koncentreret indholdsbeskrivelse eller en oversigt, og ikke som en rapport med
udbygget argumentation, uddybende indledninger, osv. Synopsen er kort og kontant” og kan ikke
sta alene. En synopsis er en elevens eget note-papir som man skriver sa kort, sa den kan overskues
og indeholde det stof og de synsvinkler, eleven vil fremlaegge leegge op til dialog- en slags
struktureret huskeseddel”, der sikrer at, eleven kan udfolde sin besvarelse under eksamen,
saledes at den bedst muligt opfylder de faglige mal.

Synopsen er det smalle sted pa et timeglas — efter indsamling og bearbejdning/fer udfoldelsen ved
fremlaggelsen. | den mundtlige fremlaggelse skal man op pa de hgje taksonomiske niveauer,
dvs. formidle analytiske pointer og vurderinger. For at kunne opholde sig der skal man have gjort
sit for- arbejde, dvs. vist man har forstaet, kan anvende og analysere vurdere osv.— og det er dét,
man gar i synopsen.

Forslag til synopsen indehold:

1. Redeggrelse for valg af problemstilling(er): Hvorfor er problemet interessant i forhold til
temaet og det udleverede materiale?

2. Analyser af den valgte problemstilling(er) pa baggrund af materialets begreber og de
relevante teorier

3. Kaortfattet diskussion og vurdering i forbindelse med eventuelle lgsninger
problemstillingen giver anledning til.

4. Konklusion og faglig stillingtagen til problemstillingen/problemstillingerne .

En synopsis er en koncentreret indholdsbeskrivelse eller en oversigt, og ikke som en rapport med
udbygget argumentation, uddybende indledninger, osv. Synopsisen er “kort og kontant” og kan ikke
sta alene. En synopsis er en elevens eget note-papir som man skriver sa kort, sa den kan overskues
og indeholde det stof og de synsvinkler, eleven vil fremlaegge leegge op til dialog- en slags strukture



ret "huskeseddel”, der sikrer at, eleven kan udfolde sin besvarelse under eksamen, saledes at den
bedst muligt opfylder de faglige mal.

Synopsen er det smalle sted pa et timeglas — efter indsamling og bearbejdning/fer udfoldelsen ved
fremlaeggelsen. | den mundtlige fremleeggelse skal man op pa de hgje taksonomiske niveauer, dvs,
formidle analytiske pointer og vurderinger. For at kunne opholde sig der skal man have gjort sit for-
arbejde, dvs. vist man har forstaet, kan anvende og analysere vurdere osv.— og det er dét, man ger i
synopsen.

5.3 Bedgmmelseskriterier
Bedgmmelsen er en vurdering af, i hvor hgj grad eksaminanden opfylder leeringsmalene. Ved
bedgmmelsen skal der leegges serlig veegt pa eksaminandens:

a) faglige viden,

b) anvendelse af faglig teori og metode,

c) evne til at analysere, diskutere og vurdere faglige problemstillinger og

d) evne til at strukturere og formidle fagligt stof.

Der gives en karakter ud fra en helhedsbedgmmelse af eksaminandens mundtlige preastation.

Det er vigtigt at understrege at bedgmmelsen — uanset preveform — altid skal gennemfgres som en
helhedsbedgmmelse af eksaminandens praestation.

Taksonomier. | forbindelse med opgaver i international gkonomi arbejder man med
samfundsgkonomiske problemstillinger pa tre niveauer, der kaldes de tre taksonomiske niveauer.
I en problemformulering til en opgave (mundtlig eller skriftlig) inddeles de enkelte
problemstillinger i rangorden efter sveerhedsgrad — det farste niveau er det letteste (redegarende) og
det sidste er det sveereste (diskuterende/vurderende).

En problemformulering er grundlaget for at lgse en opgave, og formalet med at klassificere
problemstillingerne er at strukturere besvarelsen. Taksonomien skaber saledes struktur i opgaven,
0g pa hvert niveau drages en konklusion. De taksonomiske niveauer benyttes til at bedgmme de
faglige kompetencer.

e Redeggre - eleverne skal give en samlet struktureret fremstilling af kendte
samfundsgkonomisk forhold og problemstillinger. Eleverne skal finde de vaesentligste
elementer i et samfundsgkonomisk materiale og preesentere disse i struktureret form, saledes
at eleverne viser, at der er fortaget et valg af stof under hensyntagen til det stillede
spargsmal eller en given problemstilling. Redeggarelse an- vendes ofte ved
begrebsafklarende spargsmal, men ogsa til afklaring af samfundsgkonomiske
problemstillinger.

e Sammenligne — eleverne skal pavise ligheder og forskelle mellem undersggte
samfundsgkonomiske forhold. En sammenligning skal fare til en pavisning af ligheder og
forskelle mellem de undersggte samfundsgkonomiske forhold i en struktureret form.

e Forklare - eleverne skal med brug af faglige termer anskueliggere et komplekst
samfundsgkonomisk forhold, en teori eller en model. En forklaring knytter sig specifikt til et



afgraenset forhold og kreever anvendelse af faglig sprogbrug. Forklaringen er som
udgangspunkt afdekkende i en ny sammenhang, mens redegarelsen er strukturerende i en
velkendt sammenhang.

e Analysere - eleverne skal, ved hjalp af fagets metoder og teori samt gennem undersggelse
0g bearbejdning af samfundsgkonomisk information udarbejde en systematisk fremstilling
af arsagssammenhange i forbindelse med en samfundsgkonomisk problemstilling.
Analysens formal er at anvende metoder, modeller og teori, som redskaber til at undersgge
og afdaekke arsagssammenhange, det vil sige, at der er knyttet et “hvorfor” til analysen.
Ofte vil en analyse beskeftige sig med, hvordan samfundsgkonomiske begivenheder
pavirker hinanden, og det vil kraeve, at eleverne forstar forskellen pa arsag og virkning.

e Diskutere — eleverne skal belyse en samfundsgkonomisk problemstilling ved at seette
forskellige synspunkter og argumenter op over for hinanden, som fortrinsvis er fagligt
funderede. En diskussion munder ikke ngdvendigvis ud i en konklusion, men har sin
primare betydning via argumentationen og dennes kvalitet, det vil sige den interne logik og
konsistens. Eleverne skal vise, at de kender forskel pa at forholde sig sagligt og loyalt til et
materiale og at forholde sig subjektivt til materialet. | en diskussion er eleverne ikke afskaret
fra at fremsaette personlige synspunkter eller holdninger, men det skal ske som resultat af en
belysning af synspunkter og argumenter. Herved kan eleverne bidrage med deres egne
velbegrundede synspunkter og argumenter.

e Vurdere - eleverne skal ud fra faglige kriterier tage stilling til, hvordan undersagte
samfundsgkonomiske forhold ma forventes at pavirke den gkonomiske udvikling.
Vurderingen betoner de faglige kriterier i en stillingtagen til et samfundsgkonomisk forhold,
en samfundsgkonomisk begivenhed eller gkonomisk politik eller lign. Det er vigtigt, at
eleven benytter fagets faglighed som en central del af vurderingen og derved legitimerer
vurderingen og dens gyldighed. VVurderingens primeere formal er ikke at tilkendegive
synspunkter eller holdninger, men synspunkter eller holdninger kan komme til udtryk som
resultat af en fagligt velbegrundet vurdering.

Nedenstaende er en forenklet udgave af SOLO-taksonomien.

Tre taksonomiske niveauer i International gkonomi

1. Redeggrende niveau (beskrivende):
a. Fokus pa fakta
b. Udvelg det centrale i materialet og beskriv hvad, hvor og hvem
c. Redegarelse er ikke det samme som et referat

2. Forklarende niveau (pavisende/analyserende):
a. Med udgangspunkt i teorier og modeller forklares sammenhange
b. Synspunkter sammenlignes
c. Der afdakkes arsager, gives forklaringer og anfares motiver

3. Diskuterende niveau (diskuterende/vurderende):
a. Sagen ses fra flere sider — hvad taler for, og hvad taler imod
b. Selvstaendig stillingtagen til andres argumenter (fagligt og sagligt)

Vejledende karakterbeskrivelser

Nedenstaende er vist en vejledende karakterbeskrivelse for International @konomi B for
karaktererne A, B, C, D, E, Fx og F.

Beskrivelsen er udarbejdet med udgangspunkt i lereplanens leeringsmal og bedemmelseskriterier.



Fremragende

Fremlaggelsen er velstruktureret og formidles med sikker anvendelse af
makrogkonomiske fagudtryk. Eksaminanden demonstrerer omfattende
kendskab til det aktuelle fagomrade og satter med faglig sikkerhed ukendt
materiale i relation til kendte problemstillinger. Eksaminanden analyserer
og vurderer fagligt kvalificeret resultater fra nationalgkonomiske
problemstillinger. Eksaminanden kan bade forklare modeller og analysere
og forklare figurer omhandlende nationalgkonomiske sammenhzange med
ingen eller fa uvasentlige mangler. Eksaminanden kan perspektivere sin
nationalgkonomiske viden og inddrage samfundsmaessige og etiske
aspekter.

Den fortrinlige
praestation.

Karakteren B gives for den fortrinlige praestation, der demonstrerer
omfattende opfyldelse af fagets mal, med nogle mindre veesentlige
mangler. Eksaminanden demonstrerer god kendskab til det aktuelle
fagomrade og setter med rimelig faglig sikkerhed ukendt materiale i
relation til kendte problemstillinger. Eksaminanden analyserer og til en vis
grad vurderer fagligt kvalificeret resultater fra nationalekonomiske
problemstillinger. Eksaminanden kan i rimelig grad forklare modeller og
analysere og forklare figurer omhandlende nationalgkonomiske
sammenhange med fa uvasentlige mangler. Eksaminanden kan
perspektivere sin nationalgkonomiske viden og inddrage
samfundsmaessige og etiske aspekter.

God

Fremlaggelsen er sammenhangende og formidles med anvendelse af
nationalgkonomiske fagudtryk. Eksaminanden demonstrerer godt
kendskab til det aktuelle fagomrade og kan i rimelig grad sztte ukendt
materiale i relation til kendte problemstillinger. Eksaminanden inddrager i
rimelig grad nationalgkonomiske metoder og resultater fra eksperimentelt
arbejde. Eksaminandens forklaring af modeller samt analyse og forklaring
af figurer omhandlende nationalgkonomiske sammenhange indeholder
adskillige mangler. Eksaminanden perspektiverer i rimelig grad sin
nationalgkonomiske viden og inddrager samfundsmaessige og etiske
aspekter.

Den jeevne
praestation

Karakteren D gives for den jeevne preastation, der demonstrerer en mindre
grad af opfyldelse af fagets mal, med adskillige vasentlige mangler.
Eksaminanden demonstrerer et svagt kendskab til det aktuelle fagomrade
og kan ikke konsekvent sztte ukendt materiale i relation til kendte
problemstillinger. Eksaminanden beskriver med nogen usikkerhed
nationalgkonomiske problemstillinger. Eksaminanden forklarer visse
modeller og med stor hjalp analysere og forklare figurer omhandlende
nationalgkonomiske sammenhange med mange vasentlige og
uveesentlige mangler. Eksaminanden kan ikke eller nasten ikke
perspektivere sin nationalgkonomiske viden og inddrage
samfundsmaessige og etiske aspekter.

Tilstreekkelig

Fremlaeggelsen er noget usammenhangende. Eksaminandens anvendelse
af nationalgkonomiske fagudtryk er usikker. Eksaminandens kendskab til
det aktuelle fagomrade er preeget af adskillige veesentlige mangler og
ukendt materiale seettes kun i mindre grad i relation til kendte
problemstillinger. Eksaminanden kan i mindre grad analysere og vurdere
resultater fra nationalgkonomiske sammenhgnge. Eksaminandens




forklaring af modeller samt analyse og forklaring af figurer omhandlende
nationalgkonomiske sammenhange er usikker og mangler preecision og
vaesentlige mangler forekommer.

Eksaminanden perspektiverer i begraenset omfang sin nationalgkonomiske
viden og inddrager i begreenset grad samfundsmaessige og etiske aspekter.

Fx

Den
utilstreekkelige
preestation

Karakteren Fx gives for den utilstreekkelige preestation, der ikke
demonstrerer en acceptabel grad af opfyldelse af fagets mal.
Fremlaeggelsen er meget usammenhangende. Eksaminandens anvendelse
af nationalgkonomiske fagudtryk er meget usikker. Eksaminandens
kendskab til det aktuelle fagomrade er preeget af adskillige vasentlige
mangler og ukendt materiale sattes ikke eller kun i mindre grad i relation
til kendte problemstillinger. Eksaminanden kan ikke eller kun i mindre
grad analysere og vurdere resultater fra nationalgkonomiske
sammenhange. Eksaminandens forklaring af modeller samt analyse og
forklaring af figurer omhandlende nationalgkonomiske sammenhange er
meget usikker og mangler i udbredt grad praecision og flere vaesentlige
mangler forekommer.

Eksaminanden perspektiverer ikke eller kun i begraenset omfang sin
nationalgkonomiske viden og inddrager ikke samfundsmaessige og etiske
aspekter.

Den ringe
preestation

Karakteren F gives for den helt uacceptable prastation.

Fremlaggelsen er meget usammenhangende. Eksaminandens anvendelse
af nationalgkonomiske fagudtryk mangler eller er i ekstrem grad
usammenhzangende. Eksaminandens kendskab til det aktuelle fagomrade
er preeget af adskillige meget vaesentlige mangler og ukendt materiale
settes ikke i relation til kendte problemstillinger. Eksaminanden kan ikke
analysere og vurdere resultater fra nationalgkonomiske sammenhznge.
Eksaminandens forklaring af modeller samt analyse og forklaring af
figurer omhandlende nationalgkonomiske sammenhange er meget usikker
og mangler i udbredt grad praecision og mange vaesentlige mangler
forekommer.

Eksaminanden perspektiverer ikke sin nationalgkonomiske viden og
inddrager ikke samfundsmaessige og etiske aspekter.




2. del: Eksemplariske undervisnings eksempler oqg vejledninger,
med udgangspunkt i leereplanen.

Paradigmatiske undervisningsforlgb i International gkonomi B

| de falgende afsnit gives eksempler pa forskellige undervisningsforlgb. Forlgbene er medtaget i
tilfeldig orden, da undervisningen i faget, hvor det er muligt, tager udgangspunkt i aktuelle
nationale, europaiske eller globale samfundsgkonomiske begivenheder og problemstillinger.
Forlgbene angiver indhold, undervisningsmaterialer og forslag til arbejdsformer.:

A) Introduktion til faget
Formal: Et introduktionsforlgb skal stimulere elevernes interesse og lyst til at arbejde med faget og
samtidig give et overordnet indblik i fagets kernestof.
Introduktionsmodulerne, som er beskrevet nedenfor, indeholder elementer som ud over introduktion
til kernestoffet ogsa har til formal at skearpe elevernes interesse for lgbende at ajourfare sig pa det
samfundsgkonomiske omrade gennem fx aviser og nyhedsprogrammer samt at give eleverne
indblik i forskellige undervisningsmetoder, arbejdsformer, taksonomier og faglige redskaber. Hvert
modul udger et selvstendigt forlab, og det kan vere hensigtsmaessigt at placere et par af modulerne
senere i undervisningsperioden.
Indhold

e Modul 1: introduktion til kernestoffet

e Modul 2: taksonomi

e Modul 3: quiz

e Modul 4: kend verden

e Modul 5: arbejdsredskaber
Modul 1

Eleverne far udleveret en opgave indeholdende en raeekke aktuelle avisoverskrifter, der kan relateres
til fagets kernestof. Herudfra skal eleverne finde frem til og begrunde, hvilke emneomrader der
indgar i faget international gkonomi. Opgaven kan med fordel lgses parvis.

Ud over at praesentere emner fra fagets kernestof medvirker opgaven til at skaerpe elevernes
interesse for aktuelle samfundsgkonomiske begivenheder og til at introducere eleverne til den
induktive undervisningsmetode.

Modul 2

Gruppeopgave: Med udgangspunkt i en aktuel artikel, der omtaler samfundsgkonomiske mal og/
eller samfundsgkonomiske balanceproblemer i Grgnland og Danmark eller i et andet land, skal
eleverne redegere

for artiklens problemstillinger, analysere arsager til problemerne og vurdere landets gkonomis
steerke og svage sider.

Det er vigtigt, at leereren pa klassen gennemgar, hvad begreberne redeggar, analyser og vurder
deekker, inden eleverne i sma grupper lgser opgaven. Herved tydeliggares tre af de taksonomiske
niveauer, som indgar i fagets malbeskrivelse.

Modul 3

For de fleste elever er en quiz spaendende ogsa selv om den handler om samfundsgkonomiske fakta,
begreber og sammenhange. Nedenfor er der derfor vist eksempler pa spgrgsmal, som kan indga i en



indledende quiz om international gkonomi. Formalet med at give eleverne en quiz tidligt i

undervisningsforlgbet er at introducere mindre test i paratviden.

Eksempel pa en indledende quiz:
e 1 Hvilken slags skonomisk politik fgres der, hvis man saenker skatterne?

(Indkomstpolitik, finanspolitik, pengepolitik eller valutapolitik?)

Nevn Grgnlands og Danmarks 3 vigtigste eksportlande.

Havde Grgnland og Danmark over- eller underskud pa betalingsbalancen sidste ar ?

Hvilken slags skonomisk politik fares der, hvis man forgger de offentlige udgifter?

(Indkomstpolitik, finanspolitik, pengepolitik eller valutapolitik?)

Nevn, hvilke lande der har indfart euro som betalingsmiddel.

e Hvilket land er verdens starste, nar det geelder produktion og indkomst?

e Huvilken slags gkonomisk politik fgres der, hvis man saenker renten? (Indkomstpolitik,
finanspolitik, pengepolitik eller valutapolitik?)

e Hvor er skattetrykket hgjest i Grgnland, Danmark eller USA?

e Hvor mange lande er der med i EU? 12? 15?7 20? 25? 30?

e Hvilke af nedenstdende internationale organisationer er Grgnland og Danmark medlem af?
FN, NAFTA, WTO, EFTA, OECD, IMF.

e Hvad er et frihandelsomrade?

e Huvilken gkonomisk politik fares der, hvis man indfarer lgnstop? (Indkomstpolitik,
finanspolitik, pengepolitik eller valutapolitik?)

e Erden danske krone for tiden steerk eller svag i forhold til amerikanske dollars?

e Vil en hgjkonjunktur medvirke til, at de offentlige udgifter stiger eller falder?

e | hvilket af fglgende lande er den gennemsnitlige levealder henholdsvis hgjst eller lavest:
Danmark, USA, Japan, Polen, Brasilien, Sydkorea, Kina?

Modul 4

En praesent geografisk viden som baggrund for et internationalt orienteret fag er langt fra altid en
del af elevernes bagage. Det kan der rades bod pa ved at lade eleverne i mindre grupper lgse en
“’kend verden - opgave” ved brug af atlas og segning pa internettet. En sddan opgave styrker
elevernes geografiske viden og skaber forstaelse af fagets internationale perspektiv. Ligeledes
treeners eleverne i at anvende it som veerktgj. Nedenfor er der medtaget et eksempel pa en sadan
opgave.

Eksempel pa en ”kend verden — opgave”:

1. Vestafrikanske lande har gennem laengere perioder veeret preeget af konflikter og borgerkrige.
Find frem til navnene pa 5 vestafrikanske lande og landenes indbyggertal samt BNP pr.
indbygger.

2. Nigeria er Afrikas folkerigeste nation. Hvor stor er Nigerias befolkning og
befolkningstilveekst? Nigeria er medlem af OPEC — hvorfor?

3. Botswana er et af de bedre stillede lande i Afrika. Hvor ligger Botswana, og hvilke lande
grenser op til Botswana? Find BNP pr. indbygger og befolkningstilveeksten for Botswana.

4. Uganda er fra naturens hand rigt pa naturlige ressourcer. Desverre haerges landet af AIDS,

hvilket i hgj grad heemmer landets udvikling. Hvad hedder landets hovedstad? Hvad er den

forventede middellevetid i Uganda?

Hvilke lande udger Afrikas Horn?

6. Find frem til navnene pa de nordafrikanske lande. Hvilket af landene er det folkerigeste?
Hvilket af landene har det hgjeste BNP pr. indbygger?

o



7. Mellemgsten er bl.a. kendt for store oliereserver. Hvilke lande i Mellemgsten er medlem af
OPEC?

8. Kabul, Jerusalem og Bagdad er som bekendt hovedsteeder - men i hvilke lande?

9. 8lande i Centralasien blev selvsteendige i forbindelse med Sovjetunionens fald. Hvilke lande
er det?

10. Hvilke 2 lande er verdens folkerigeste lande? Find folketallene, tal for befolkningstilvaekst,
forventet middellevetid og BNP pr. indbygger.

11. Mange lande i Syd - og @stasien har i de seneste to artier oplevet en hgj skonomisk veekst.
Angiv navnene pa nogle af landene.

12. Kronprinsesse Mary kommer fra Tasmanien. Hvor ligger denne g ? Hvilket land er gen en del
af? Hvorfor er det pagaeldende land og dets naboland medlemmer af OECD?

13. Hovedstaederne hedder: Tokyo, Seoul, P'yongyang og Ulan Bator - men i hvilke lande?

14. Hvilke lande i Europa er medlemmer af EU, er ansggerlande til EU og endelig, hvilke
europeiske lande er ikke med i EU? Find alle lande pa kortet samt navnene pa landenes
hovedstaeder.

15. Hvilke amerikanske lande er medlem af NAFTA? Og hvad er BNP pr. indbygger i landene?

16. Find de 4 stgrste gkonomier i Sydamerika (malt pa BNP og BNP pr. indbygger).

Modul 5

Ud fra materiale fra Statistisk Tiarsoversigt arbejder eleverne individuelt med at opstille tabeller og
figurer, der sammenligner udviklingen i BNP over en tiarig periode i fx Danmark og USA. Der kan
arbejdes bade med absolutte tal, procentvise @&ndringer og indekstal, og der kan ud over tabeller
fremstilles linje- og sgjlediagrammer. Hensigten med dette modul er at gare eleverne fortrolige med
nogle af fagets centrale redskaber samt treene eleverne i anvendelse af it.



B) Finanspolitik
Mal: ~analysere gkonomiske balanceproblemer samt analysere og vurdere de samfundsgkonomiske
virkninger af gkonomisk-politiske indgreb og begivenheder”.
Indhold
e statsfinanserne, herunder skatte- og udgiftsstruktur
e grundlaeggende teori om finanspolitik
e finanspolitik og konjunkturudjsevning
e multiplikatorteori

Introduktion
Kort gennemgang af konjunktursvingninger samt en eller flere artikler om dansk gkonomi lige nu,
som belyser, om der for tiden er behov for en stramning eller lempelse i finanspolitikken.

Opgave 1
Diskussion pa klassen: Med udgangspunkt i aktuelle artikler fra fx De skonomiske Vismand eller

Nationalbanken diskuteres pa klassen den aktuelle finanspolitik.

Opgave 2

Gruppearbejde: Eleverne indsamler oplysninger om skatte- og udgiftsstrukturen i udvalgte
EUlande, hvorefter de analyserer, hvilke forskelle der eksisterer mellem landenes skatte- og
udgiftsstruktur. Gruppearbejdet afsluttes med en diskussion pa klassen om, hvad der kan veere
arsagerne til forskellene i skatte- og udgiftsstrukturen.



C) Udenrigshandel

Mal: ”.....” redegere for udviklingen i Danmarks udenrigshandel .....”
e Danmarks eksport fordelt pa lande
e Danmarks eksport fordelt pa varegrupper
e Danmarks styrkepositioner, herunder fokus pa leegemiddelindustrien
o faktorer der pavirker udviklingen i eksporten, herunder udenlandsk efterspargsel og
konkurrenceevne

Introduktion

Aktuelle artikler, der belyserGrgnlandsk/ dansk eksport (den aktuelle veekst i eksporten, eksporten
til visse

regioner, succes/fiaskohistorie fra en dansk eksportvirksomhed, den seneste udvikling i
handelsbalancen mv.). Til artiklerne er der knyttet nogle spargsmal, som eleverne besvarer
individuelt eller parvis, og svarene diskuteres pa klassen.

Opgave 1

Eleverne analyserer individuelt Danmarks eksport fordelt pa lande (dels den aktuelle fordeling og
dels set over en tiarsperiode). Eleverne skal papege vigtige &ndringer i landesammensatningen
samt forsgge at forklare nogle af disse &ndringer.

Materiale: kopi af tabeller fra Statistisk Tiarsoversigt med tilknyttede spgrgsmal.

Resultatet af arbejdet diskuteres pa klassen.

Som introduktion til opgave 2
e Samtaleundervisning om Danmarks styrkeomrader (fedevarer, energi, mgbler, vindmgller
mv.) eller
e ‘brainstorm’, hvor eleverne kommer med forslag til danske varer, som er kendt i udlandet (fx
ud fra opleegget: ”hvad meder I af danske varer, nar I er pa ferie i udlandet?”).
e Introduktionen afrundes med fokus pé leegemiddelindustrien, hvor eleverne kan komme med
eksempler pa danske medico-virksomheder.

Opgave 2
Todelt gruppeopgave:

e Eleverne skal via nettet kortleegge og analysere den danske leegemiddelindustris eksport
(www.talogdata.dk ). Eleverne skal sledes redegare for udviklingen i legemiddeleksporten
i de senere ar.

o Herefter skal de redegare for, hvilke lande der er de sterste afseetningsmarkeder samt
forklare, hvorfor netop disse lande dominerer (befolkningstal, kebekraft mv.). Endvidere
skal eleverne analysere eksportvaksten pa de forskellige markeder og herunder (med
udgangspunkt i viden om gkonomisk teori samt gkonomiske sammenhange og
begivenheder) give forklaringer pa, hvorfor eksporten er gaet frem pa nogle markeder og
tilbage pa andre.

e Eleverne skal vurdere, hvilke lande der i de kommende ar ma forventes at fa en stigende
betydning for den samlede danske eksport af leegemidler.

e Gruppearbejdet afsluttes med gruppevis fremlaeggelse pa klassen. Fremlaggelsen kan fx ske
stikpravevis, saledes at grupperne fremlaegger forskellige dele af opgaven.



e Afslutningsvis preciserer leereren de teoretiske arsager til udviklingen i eksporten af
leegemidler pa de forskellige markeder (fx udviklingen i dollarkursen og gkonomisk veekst i
de enkelte lande).

Perspektiverende emner
e inddragelse af handelsteorier
e diskussion af, hvordan en eventuel indfarelse af euro i Danmark ma forventes at pavirke
e vores eksportstruktur
e artikler om andre styrkeomrader i dansk eksport
e outsourcing/globalisering



D) Valuta og valutasamarbejde
Mal: ” analysere gkonomiske balanceproblemer samt analysere og vurdere de samfundsegkonomiske
virkninger af gkonomisk-politiske indgreb og begivenheder. ”
Indhold
1) valutakurser og valutakursdannelse
2) valutakurssystemer, herunder ERM2
3) @MUen
4) den effektive kronekurs
5) valutakursernes betydning for konkurrenceevnen og relevante gkonomiske nggletal

Introduktion

Samtaleundervisning pa klassen, hvor begreberne flydende og faste valutakurser introduceres, og
hvor arsager til valutakurssvingninger diskuteres. Herefter uddeles en aktuel artikel om udviklingen
i et eller flere landes valutaer. Til artiklen er der knyttet nogle spargsmal, som eleverne besvarer
individuelt eller parvis, hvorefter svarene diskuteres pa klassen.

Opgave 1

Eleverne fremstiller en kurve, der viser udviklingen i den amerikanske dollar over for euroen siden
1999, og en kurve, der viser udviklingen i den danske krone over for euroen siden 1999. Hvorefter
den konstaterede udvikling i valutakurserne analyseres, og konsekvenserne for Danmarks
internationale konkurrenceevne vurderes. Opgaven kan lgses individuelt eller parvis. Kilde kan fx
veere: www.hationalbanken.dk . Resultatet af elevarbejdet diskuteres pa klassen.

Pa klassen gennemgas dernast relevant teori vedrarende flydende og faste kurser. Ligeledes
gennemgas EU’s moneteere union, herunder konvergenskriterierne for at kunne deltage i den
monetaere union. | form af samtaleundervisning analyseres og vurderes fordele og ulemper for
Danmark ved at deltage i ERM2 og fordele og ulemper ved at sta uden for @MUen.

Opgave 2

Eleverne far udleveret en kurve, der viser udviklingen i den effektive kronekurs fra den seneste
tiarsperiode. (Kilde: Nationalbanken). Ud fra kurven skal eleverne redeggre for, i hvilke perioder
kronen er blevet henholdsvis apprecieret eller deprecieret. Ligeledes skal eleverne finde frem til
nogle mulige forklaringer pa den stedfundne udvikling i den effektive kronekurs. Opgaven lgses
individuelt eller parvis og diskuteres efterfglgende pa klassen.

Afslutning

Repetition (evt. introduktion) af samfundsgkonomiske nggletal som fx: gkonomisk vaekst,
arbejdslashed, overskud pa betalingshalancens lgbende poster, overskud pa det offentlige budget,
inflation og den lange rente.

Herefter diskussion pa klassen om, hvordan de aktuelle nggletal ma forventes at blive pavirket af
@ndringer i kronens internationale veerdi, herunder den aktuelle &ndring eller den forventede
&ndring i kronens veerdi.

Geestelaerer
Det anbefales at der i forlgbet inddrages en person fra udlandsafdelingen i et stor eller mellemstort
pengeinstitut til at forteelle om den daglige handel med valuta og om valutaspekulation mv.



E) Samfundsgkonomiske balanceproblemer

Mal: ” analysere gkonomiske balanceproblemer samt analysere og vurdere de samfundsgkonomiske
virkninger af gkonomisk-politiske indgreb og begivenheder ” og ” forklare konjunkturudviklingen i
Danmark. ”

Indhold
e gkonomiske balanceproblemer
e gkonomisk veekst og konjunkturforlgb
e forsyningsbalance
e gkonomiske nggletal og samfundsgkonomiske sammenhange

Introduktion

Eleverne far udleveret talmateriale vedrarende forsyningshalancen og gkonomiske nggletal
vedrgrende Danmark. Tallene bgr bade omfatte aktuelle tal og prognoser. (Kilde: OECD- Economic
Outlook).

Opgave 1

Med udgangspunkt i talmaterialet analyserer eleverne parvis udviklingen i forsyningsbalancen og
de gkonomiske nggletal, herunder:

udviklingen i den gkonomiske veekst

hvilke efterspgrgselskomponenter, der bidrager positivt eller negativt til vaeksten
sammenhangen mellem vakstraten og de gkonomiske nggletal

Herefter vurderer eleverne:

om Danmark er inde i en hgjveekstperiode eller en lavveekstperiode

hvad der for tiden er Danmarks alvorligste balanceproblem

Pa klassen diskuteres resultatet af elevernes analyser og vurderinger. | forbindelse hermed repeteres
samfundsgkonomiske sammenhange og konjunkturforlgb.

Opgave 2

Eleverne finder fx ved hjeelp af Statistisk Tiarsoversigt Danmarks vigtigste samhandelslande. Ved
lodtreekning fordeles landene pa elevgrupper. De enkelte grupper analyserer og vurderer den
gkonomiske udvikling i det tildelte land pad samme made, som de i opgave 1 analyserede og
vurderede den gkonomiske udvikling i Danmark. Desuden vurderer eleverne, hvordan den
gkonomiske udvikling i Danmarks samhandelslande ma forventes at pavirke den gkonomiske
udvikling i Danmark.

Grupperne praesenterer deres analyseresultater og vurderinger i plenum pa

klassen.

Supplement
Acrtikler, der beskriver den gkonomiske udvikling i de behandlede lande, kan inddrages til at
perspektivere elevernes analyser og vurderinger.



F) Samspillet mellem husholdninger og virksomheder samt

gkonomiske politikker

I det falgende beskrives et leengerevarende undervisningsforlgb, som bidrager til opfyldelsen af
nedenstaende mal:

Mal: ” anvende viden om gkonomisk teori og metode til analyse af samfundsgkonomiske
sammenhange og af samspillet mellem de ekonomiske delsektorer. ™

Indhold
e husholdninger, forbrugsadfeerd, forbrugs- og opsparingskvoter
virksomheder, erhvervsstruktur og virksomhedsstruktur
arbejdsmarkedet, arbejdsstyrke, erhvervsfrekvens, lgndannelse og arbejdslgshed
konkurrenceevneforbedrende politik
strukturpolitik

Arbejdsformer

Undervisningsforlgbet omfatter teorigennemgang, der kan gennemfgres enten som
samtaleundervisning eller som foredragsraekker, gvelsesundervisning i sma grupper samt
selvevalueringsgvelser og test.

Afslutningsvis udarbejder eleverne et miniprojekt, hvor produktet er en synopsis. Synopsen danner
baggrund for en mundtlig fremlaeggelse.

@velsesopgaver

e Eleverne lgser individuelt nedenstaende opgaver:
beregning af forbrugs- og opsparingskvoter ud fra udleveret talmateriale
aktuelt materiale om forbrugs- og opsparingskvoter analyseres og vurderes med hensyn til
udviklingen i kvoterne og konsekvenserne af udviklingen. (Kilde: fx Det gkonomiske Rad:
Dansk @konomi)
endringer i den danske erhvervsstruktur analyseres ved hjelp af materiale fra Statistisk
Tidrsoversigt
endringer i arbejdslgsheden analyseres ved hjalp af materiale fra Statistisk Tiarsoversigt fx
med hensyn til den generelle udvikling, udviklingen pa ken, alder, geografi og fag.

Selvevalueringsgvelser

Disse gvelser fokuserer pa centrale faglige problemstillinger som strukturledighed, outsourcing,
arbejdsmarkedspolitiske indgreb og endringer i forbrugertillid. Eleverne kan eksempelvis analysere
og vurdere de konkrete problemstillinger ud fra hv-spargsmal.

Leereren udarbejder en vejledende lgsning til selvevalueringsgvelserne, som indeholder krav til bade
fagligt indhold og faglig metode samt angiver point for de enkelte delopgaver og en pointfordeling
med karakterfordeling. Lgsningen udleveres enten sammen med opgaven, hvilket kraever stor
selvdisciplin hos eleverne, eller efter at opgaven er Igst. Uanset tidspunktet for udleveringen af
lgsningen er det eleven, der selv skal vurdere sin egen lgsning og give karakter pa basis af det
opnaede antal point.

Test
Der kan indlagges 2 til 3 test i forlebet i form af “rigtig/forkert” svar eller multiple choice, herved
testes blandt andet om elevernes viden om faglige begreber og faktuelle forhold er tilfredsstillende.



Afslutning
Undervisningsforlgbet afsluttes med et miniprojekt, hvor eleverne i grupper af 3 til 4 personer
analyserer en af fglgende gkonomiske politikker:
e konkurrenceevneforbedrende politik (valutapolitik eller indkomstpolitik)
e strukturpolitik (arbejdsmarkedspolitik eller erhvervspolitik)
e 0g vurderer virkningerne af den gkonomiske politik for henholdsvis husholdningerne og
virksomhederne.
e Produktet er en synopsis pa maksimalt 4 sider. Synopsen, der kopieres til resten af klassen,
danner baggrund for et mundtligt oplaeg pa klassen.



G) @konomisk udviklingsgrad og levevilkar i udvalgte lande
@konomisk udviklingsgrad og levevilkar i udvalgte lande.

Et emneforlgb i international gkonomi B om udarbejdelse af et felles kompendium
omhandlende udvalgte landes gkonomiske levevilkar.

(Andre fag sasom samtidshistorie B og fremmedsprog kan inddrages)

Formal Formalet med emneforlgbet er, at eleverne opbygger faglige begreber og

udvikler faglige metoder inden for samfundsforstaelse og samfundsgkonomiske problemstillinger.
Forlgbet bidrager til, at eleverne arbejder pa forskellige taksonomiske niveauer, og at eleverne
gruppevis samt i feellesskab producerer et feelles produkt.

Samtidigt bidrager forlgbet til at styrke elevernes viden om og forstaelse af baggrunden for de store
globale forskelle i gkonomisk udviklingsgrad og

levevilkar.

Mal Forlebet tager udgangspunkt i de faglige mal for international gkonomi B: ”

redegare for forskelle i levevilkar i lande pa forskellige udviklingstrin ” og ”

analysere tabeller, diagrammer og tekst vedrgrende et landserhvervsstruktur, demografi og
gkonomi ”’

Forlgbets konkrete mal er:

e at kunne redegare for forskellige landekategorier (ilande, ulande,

e hgj-, mellem- og lavindkomstlande, og NIC lande) ud fra konkrete udviklingskendetegn

e at kunne redeggare for, analysere og vurdere forskelle i levevilkar ved at anvende forskellige
udviklingskendetegn

e at der konkret arbejdes med forskellige data, der belyser erhvervsstruktur, levevilkar,
demografiske forhold og skonomisk udvikling i forskellige lande og regioner

e ateleverne styrkes i informationssggning, anvendelse af kildemateriale og vurdering af
palideligheden af de anvendte kilder.

Kernestof International gkonomi:

> erhvervsstruktur, levevilkar og demografisk udvikling

Didaktik Der anvendes deduktiv undervisningsmetode til indleering af faglige begreber
og metoder og en elevaktiverende arbejdsform ved den praktiske anvendelse

af begreber og metoder i forbindelse med udarbejdelse af et feelles

kompendium. Kompendiet udarbejdes i grupper med udgangspunkt i den

forudgaende undervisning og elevernes egen kildesggning.

Arbejdsform

Forlgbet starter med klasseundervisning i begreber og metoder til maling af gkonomisk
udviklingsgrad og levevilkar.

Forud for gruppearbejdet tildeles grupperne forskellige geografiske/akonomiske regioner. Hver
gruppe redegar for, analyserer og vurderer et antal af regionens landes gkonomiske udviklingsgrad
og levevilkar efter et fastlagt skema.

It

Produktformen kan veere en skriftlig rapport, som udger et kapitel i det feelles kompendium og en
mundtlig fremlaeggelse i form at et resume af det skriftlige bidrag. Fokus er isar pa, hvordan
eleverne udvalger relevant stof samt redeger for, analyserer og vurderer det udvalgte materiale, og



hvordan eleverne i fellesskab kan bidrage til, at klassen samlet erhverver en bedre helhedsforstaelse
af den samfundsgkonomiske udvikling og de globale levevilkar.

It anvendes til informationssggning og som praktisk redskab til fremstilling af kompendiet, inklusiv
opstilling af tabeller og diagrammer.

Et konferencesystem kan anvendes i den paedagogiske proces mellem grupperne og lereren.
Grupperne sender delbidrag til vurdering (processkrivning).

Evaluering Der anvendes en lgbende evaluering i forbindelse med processkrivningen af
kompendiet. Det feerdige kompendium og det korte mundtlige oplaeg evalueres mundtlig.

Tilrettelzeggelse

Et par klokketimer til undervisning i gkonomisk udviklingsgrad og levevilkar, herunder begreber og
metoder.

En klokketime til organisering af grupper, fordeling af regioner og anvisning af felles ramme for
udarbejdelse af kompendiet.

Klassen inddeles i 8 grupper (Mellemamerika og Caribien, Sydamerika, Nordafrikanske lande,
Afrikanske lande syd for Sahara, Mellemgsten, Sydasien, @stasien og vestlige industrilande) og
veaelger inden for regionen 4 til 5 repraesentative lande, som kan belyse forskelle i gkonomisk
udviklingsgrad og levevilkar.

6 - 8 klokketimer til udarbejdelse af kompendiet og et par klokketimer til

fremlaeggelse og afslutning.



H) Forslag til undervisningsforlgb med abne cases

Undervisningsforlgb med abne cases indebarer, at eleverne far mulighed for at arbejde med emner
pa tveers af faget. Samtidigt styrkes elevernes selvstendighed ved casemetodens arbejdsproces, som
kan opdeles i 4 hovedfaser:

identificering af samfundsgkonomiske problemstillinger

analyse af problemstillingerne ved anvendelse af relevant gkonomisk teori

udarbejdelse af lgsningsforslag til de konkrete problemstillinger

vurdering af lgsningsforslagenes samfundsgkonomiske konsekvenser pa kort og lang sigt.

Nedenfor praesenteres forskellige forslag til emner og materialer til en case.
Forsalg 1

Finansloven og de samfundsgkonomiske balanceproblemer
Casemateriale:
e interview (DR 1 eller TV 2) med finansministeren i forbindelse med fremlaeggelsen af det

e kommende ars finanslov, politisk forlig om finansloven eller vedtagelse af det kommende
e ars finanslov
e avisartikler
o aktuelt statistisk materiale med gkonomiske nggletal fx fra Budgetredegarelsen
e supplerende materiale sgges efter behov af eleverne.
Forslag 2

Danmarks internationale konkurrenceevne og outsourcing
Casemateriale:
e udviklingen i det lokale erhvervsliv fx en dominerende branche - tekstil- og
beklaedningsindustri, tree- og mgbelindustri, fadevareindustri, elektronikindustri, mv. -
e illustreret ved enten et virksomhedsbesgg, en gaestelearer eller presseomtale avisartikler
omhandlende nationale og internationale aspekter ved problemstillingen
o aktuelle statistikker fx vedrarende erhvervsstruktur og beskeftigelse fordelt pa brancher.

Rapporter, tidsskrifter mv.
| dette afsnit henvises til en reekke publikationer som savel underviserne og eleverne kan treekke pa
for at aktualisere og perspektivere den daglige undervisning.

Danmarks Statistik: Statistisk Tiarsoversigt

Dette er en arlig publikation, der indeholder statistik vedrgrende stort set alle omrader af det danske
samfund. De seneste udgaver indeholder ogsa udviklingskendetegn for andre lande. Det anbefales at
leererne har et eksemplar hver, ligesom skolens bibliotek bar have nogle eksemplarer. Safremt
skolens gkonomi reekker dertil, sa anbefales det, at eleverne har deres eget eksemplar af Statistisk
Tiarsoversigt, eller at skolen har et klassesat. Men da mange af nggletallene er tilgeengelige via
wwwe.statistikbanken.dk og www.dst.dk , er dette ikke et must.

Det gkonomiske Rad: Dansk gkonomi

Dette er halvarsrapporter om dansk gkonomi. Rapporterne indeholder ogsa mindre afsnit om den
gkonomiske udvikling i den globale gkonomi samt i de store i-lande. Hver halvarsrapport tager 2-3
emner op til diskussion fx velfeerdsstat, arbejdsmarked, og globalisering. Rapporterne kan frit
downloades pa hjemmesiden: www.dors.dk . Det anbefales at leererne har et eksemplar hver,



ligesom rapporterne anbefales til skolens bibliotek.

Finansministeriet: @konomisk redeggrelse

Dette er regelmassige rapporter om dansk gkonomi, der ofte medtager mindre afsnit om den
gkonomiske situation i den globale gkonomi samt i de store i-lande. Kan frit downloades pa
hjemmesiden: www.fm.dk . Rapporterne anbefales til skolens bibliotek.

Finansministeriet: Finansredeggrelse

Dette er en arsrapport vedrgrende forskellige omrader af dansk gkonomi. Emner i rapporten er:
finanspolitik, konkurrenceevne, arbejdsmarkedsforhold mv. Finansredegarelsen kan frit downloades
pa hjemmesiden: www.fm.dk . Redeggrelsen anbefales til skolens bibliotek.

Finansministerier: Budgetoversigt

Dette er en lille publikation, som indeholder nggletal for finanslov og offentlige indteegter og
udgifter (DAU-saldo, finanseffekt mv.). Publikationen er fx velegnet i relation til en caseopgave om
finansloven. Budgetoversigten kan frit downloades pa hjemmesiden: www.fm.dk .

Nationalbankens Kvartalsoversigt

Dette er Nationalbankens kvartalsmaessige tidsskrift om den aktuelle udvikling i dansk og global
gkonomi med vaegten pa aktuelle valutamaessige og monetare problemstillinger. Desuden
indeholder kvartalsoversigten artikler om diverse monetare emner. Kvartalsoversigten kan frit
downloades pa hjemmesiden: www.nationalbanken.dk . Det anbefales at leererne har et eksemplar
hver, og at skolens bibliotek har et eksemplar.

Nationalbankens Arsberetning

Dette er Nationalbankens arsrapport om den monetere og valutamassige udvikling i den danske og
den globale gkonomi. Arsberetningen indeholder desuden artikler om diverse monetare emner.
Arsberetningen kan frit downloades pa hjemmesiden: www.nationalbanken.dk . Det anbefales, at
leererne har et eksemplar hver, og at skolens bibliotek har et eller flere eksemplarer.

OECD Economic Outlook

Dette er en halvarsrapport fra OECD om den aktuelle gkonomiske situation i hvert af
OECDIlandene.

Rapporterne indeholder desuden et appendiks med mange relevante nggletal. Kan frit
downloades pa hjemmesiden: www.oecd.org . P4 hjemmesiden er der i gvrigt mange forskellige
rapporter om samfundsgkonomiske forhold, som kan vare yderst anvendelige til cases.
Halvarsrapporterne anbefales til skolens bibliotek.

The Economist

Dette er en engelsksproget tidsskrift med mange aktuelle artikler om gkonomi, handel, valuta og
gkonomisk politik mv. Tidsskriftet udkommer ugentligt. Pa hjemmesiden: www.economist.com er
der en sggemaskine til &ldre artikler samt nggletal om lande, hvilket dog kreever abonnement. The
Economist anbefales til skolens bibliotek.

Tidsskriftet Kontakt

Dette er et manedligt tidsskrift, der udgives af Mellemfolkeligt Samvirke. Tidsskriftet behandler
iseer forholdene i de fattige lande, og tidsskriftet inddrager ofte emner som: handel, WTO og
globalisering. Kontakt er velegnet i forbindelse med landebeskrivelser. | gvrigt er hjemmesiden:



www.ms-dan.dk god med hensyn til oplysninger om ulandsforhold og WTO mv. Tidsskriftet
anbefales til skolens bibliotek.

WTO International Trade Statistics / WTO Annual Report

Ovenstaende arsrapporter indeholder mange vigtige nggletal om den globale handel, hvorfor
rapporterne fx er anvendelige i forbindelse med arbejdet med emneomraderne: handel og
globalisering. Rapporterne kan frit downloades pa hjemmesiden: www.wto.org . Rapporterne
anbefales til skolens bibliotek.

World Bank: World Development Report

Dette er en arsrapport om globale gkonomiske forhold hovedsagligt set ud fra et ulandsperspektiv.
Rapporterne indeholder desuden et appendiks med mange relevante nggletal, hvoraf mange kan
findes pa hjemmesiden: www.udviklingstal.dk .

UNDP: Human Development Report

Dette er en arsrapport om forholdene i ulandene, som indeholder mange gkonomisk-geografiske
nggletal, hvilket gar rapporten velegnet i forbindelse med landebeskrivelser. Arsrapporten kan frit
downloades pa: http://hdr.undp.org/reports/ . Rapporten anbefales til skolens bibliotek.

EU-kommissionen: Economic Forecast

Dette er en halvarsrapport, der indeholder analyser af og prognoser for EU-landenes gkonomi.
Rapporten indeholder bade vigtige nggletal for alle EU-landene samt store globale gkonomier.
Rapporterne kan frit downloades pa: http://europa.eu.int/comm/economy_finance

IMF: World Economic Outlook

Dette er en halvarsrapport med analyser af den globale gkonomi. Rapporterne indeholder nggletal
fra alle verdens lande, herunder gkonomisk vakst, betalingsbalance mv. Rapporterne er derfor
anvendelige i forbindelse med landebeskrivelser. Halvarsrapporterne kan frit downloades pa:
www.imf.org/external/pubind.htm .

EUObserver

Dette er en netavis med aktuelle nyheder om EU, der findes pa hjemmesiden:
www.euobserver.com .

Med hensyn til informationskilder til international gkonomi skal der desuden henvises til
Handelsskolernes Biblioteksforening , som har udarbejdet en fortegnelse over relevante kilder til
faget. Ligeledes skal der gares opmaerksom pa Skolernes Databaseservice ( Skoda ), som blandt
andet har en database indeholdende alle avisartikler i de ledende danske aviser i de seneste 8 ar.


http://europa.eu.int/comm/economy_finance

