Undervisningsvejledning for Tysk begyndersprog B
Citater fra leereplanen er gengivet i kursiv.

1. Fagets rolle

Tysk er et feerdighedsfag, et vidensfag og et kulturfag. Disse sider af faget er ligeveerdige og
betinger gensidigt hinanden. Tyskfaget beskaeftiger sig med kulturelle, historiske og
samfundsmaessige forhold i tysksprogede lande og indeholder dermed elementer fra de
humanistiske og samfundsfaglige hovedomrader. Tyskfaget bidrager til elevernes generelle
studiekompetence.

Dette betyder at eleverne i faget tysk skal lare at tale og skrive og laese tysk og opna forstaelse for
tysksprogede kulturer. Fagets metoder skal samtidig bidrage til udviklingen af elevernes generelle
studiekompetence.

2. Fagets formal

Viden og feerdigheder

Eleverne skal kunne forsta og forholde sig til talt og skrevet tysk, og de skal have en sadan viden og
bevidsthed om sprogets opbygning, at de pa et grundleeggende niveau kan kommunikere pa tysk.
Eleverne skal endvidere pa udvalgte omrader have indsigt i kulturelle, historiske og
samfundsmaessige forhold i tysksprogede lande bade i et nationalt, et europaiske og i et
internationalt perspektiv.

Betegnelsen ferdighedsfag hentyder farst og fremmest til mundtlig og skriftlig udstryksferdighed,
men dernast til kommunikative faerdigheder i bredere forstand, til analyseferdigheder og til
feerdigheder i indsamling og formidling af faglig viden. At der er tale om et vidensfag betyder i
denne sammenhang, at der erhverves en viden om fagets stofomrader, bade hvad angar sproglige,
tekstlige, historiske og kulturelle elementer.

Leerings- og arbejdskompetencer
Eleverne skal kunne kombinere viden fra tyskfaget med viden fra andre fagomrader, og de skal
kunne uddrage viden af tysksprogede tekster, der relaterer til andre fagomrader i uddannelsen.

Den overordnede leringskompetence omfatter de tekniske/metodiske feerdigheder samt bevidsthed
om strategiske og motivationsmeaessige laeringsprocesser. Denne bevidsthed udtrykkes bl.a. ved
rutine og evne til at planleegge og vurdere egne leringsprocesser med henblik pa realisering af
selvsteendig leering.

Personlige og sociale kompetencer

Eleverne skal i tyskfaget have en sadan sproglig kunnen, viden og bevidsthed samt kendskab til det
tyske sprog i funktionelle sammenhange, at de har baggrund for at udvikle deres kommunikative
kompetence.



Med dette menes der at eleverne skal erhverve sig sproglige og sociale kompetencer, saledes at de
kan forstd og gare sig forstaelige i tveerkulturelle sammenhange, bade lokalt og globalt.

Kulturelle og samfundsmaessige kompetencer

Eleverne skal have forstaelse af litteratur og andre kunstneriske udtryk som afszt for oplevelse,
refleksion og astetisk bevidsthed. Derudover skal eleverne have en sadan interkulturel kompetence,
at de i arbejdet med tysk kan inddrage deres viden og bevidsthed om andre kulturer og
samfundsforhold. I tilknytning hertil skal eleverne kunne reflektere over og med indlevelse og
forstaelse kunne ga i dialog med andre kulturer.

Gennem undervisningen skal eleverne leare at forholde sig til en global virkelighed, samtidig med,
at de saettes i stand til at perspektivere til egen kulturel baggrund.

3. Leeringsmal og indhold

Learingsmalene angiver det, som eleverne skal kunne som resultat af undervisningen. Det vil sige, at
leeringsmalene angiver de kompetencer, eleverne skal tilegne sig gennemundervisningen. Disse
kompetencer er de sigtepunkter, som de falgende led i leereplanen (kernestof, tilretteleeggelse og
evaluering) skal rette sig ind efter.

Leeringsmalene pa begyndersprogets B-niveau fastleegger saledes rammerne for, hvilke sproglige og
indholdsmaessige discipliner, der skal arbejdes med i undervisningen. Der navnes receptive
feerdigheder: lytte til og forsta talt sprog, leese og forsta tysksproget tekstmateriale, samt produktive
feerdigheder: redegare for, samtale om, udtrykke sig skriftligt om tysksproget tekstmateriale.
Desuden viser malbeskrivelsen de taksonomiske niveauer, som undervisningen skal bevege sig pa:
forsta, udtrykke sig, redegere, reflektere, anvende viden etc.

Kernestoffet (3.2) omfatter det centralt fastsatte faglige indhold, som er uomgangeligt, nar eleverne
skal opna disse kompetencer. Pa denne made er kernestoffet et ngdvendigt, men ikke tilstreekkeligt,
middel til at opna leeringsmalene. Der skal mere til, bl.a. supplerende stof og, hvor det er muligt, et
samspil med andre fag. Under Supplerende stof (3.3) og Samspil med andre fag (4.4) anvises ideer
til fagligt indhold og samspil med andre fag, som kan bidrage til opfyldelse af lzeringsmalene.

3.1 Leeringsmal
Eleverne skal kunne:
a) forsta indholdet af talt tysk, nar der tales et enkelt standardsprog,
b) bruge sproget til at skaffe sig viden om tysksproget kultur,
c) leaese og forsta forskellige typer af nyere tysksprogede tekster,
d) redegare for indholdet af studerede tekster og emner samt perspektivere til andre tekster og
emner pa et enkelt og sammenhangende tysk med et grundlaggende ordforrad,
e) fare en samtale pa tysk om forskellige person-, kultur- og samfundsrelaterede emner med
relevante tysktalende malgrupper pa et enkelt og sammenhangende tysk samt fgre en



samtale om emner, de er fortrolige med, referere, kommentere og give udtryk for forskellige
synspunkter i et enkelt og sammenhangende sprog,

f) skrive korte tekster pa tysk i relation til de studerede tekster eller emner,

g) anvende og udbygge relevante lytte- og leesestrategier samt mundtlige
kommunikationsstrategier,

h) give udtryk pa tysk for forstaelse af og reflektere over litteratur og andre astetiske
udtryksformer,

i) give udtryk pa tysk for forstaelse af ikke-fiktive tekster i tilknytning til profilen pa den
studieretning, hvor valgfaget udbydes og

j) give udtryk pa tysk for indsigt i udvalgte, aktuelle forhold i Tyskland, herunder for udvalgte
kulturelle, samfundsmaessige og historiske forhold i tysksprogede lande

Leaeringsmalene er i lereplanen angivet enkeltvis, men i undervisningen forudsettes, at der bade
arbejdes med de enkelte delmal, og at de ogsa indgar i mere helhedsorienterede sammenhange,
saledes at eleverne opnar forstaelse for sammenhangen mellem fagets discipliner og deres forhold
til virkeligheden uden for skolen.

3.1.2 Feerdigheder (Learingsmalene a - g)

| leringsmalene oplistes en raekke feerdigheder som skal indga i elevernes tyskfaglige kompetence.
Disse er: Lytteforstaelse, leeseforstaelse, talefeerdighed og skrivefaerdighed.

Lytteforstaelse: Denne feerdighed skal til stadighed traenes, ikke kun implicit i
forbindelse med samtale i klasse, men ogsa eksplicit gennem gvelser, der
treener varierede mader at lytte pa

Leeseforstaelse: Arbejdet med tysksprogede tekster er i vid udstreekning grundlaget for
elevernes sproglige arbejde, bade det receptive og det produktive.
Leesefeerdigheden skal derfor til stadighed traenes, da der i den
gymnasiale undervisning leegges stor veegt pa, at eleverne gennem
leesning udvider deres forstaelse for kulturen i de tysksprogede lande.
Eleverne skal tiltagende udfordres sprogligt i arbejde med tekster, og
tekstlaesningen skal sikres imod at blive begranset til
hverdagsbevidstheden, som den udfolder sig i elevernes gjeblikkelige
nutid.

Lereplanen stiller derfor ogsa krav om leaesning af af forskellige typer
tekster, og dette betyder, at eleverne skal traenes i at laese tekster pa
forskellige mader, da teksttypen har en afgerende betydning for valget af
leesemade.

Eleverne skal i undervisningen arbejde med ikke blot skrevne tekster,
men ogsa med tekstmateriale i bred forstand. Heri indgar video-, DVD.
og lydbaseret materiale, CD’er og tekster fra internettet, samt
billedmateriale. Leereplanen stiller krav om leesning af tekster, der



Talefeerdighed:

Skriveferdighed:

repreesenterer forskellige teksttyper. Der stilles ikke specifikke krav om
repraesentation af alle littereere genrer. Derimod kraeves det, at der laeses
nyere tekster, dvs. tekster fra efter 1945.

Man kan i forhold til mundtlig talefeerdighed overordnet skelne mellem
to typer af feerdigheder: den monologiske (referat, redegarelse, mv.) og
den dialogiske (samtale med en eller flere samtalepartnere).

Den dialogiske talefeerdighed kraever i langt hgjere grad end den
monologiske, at eleverne er i stand til at lytte til og forsta
samtalepartnerens fremstilling, samt at han/hun skal kunne reagere
spontant og adeekvat pa denne fremstilling, tage del i diskussioner og
argumentere for sine synspunkter. Dertil kraeves fortrolighed med en
reekke talehandlinger og gambitter samt kendskab til omgangsformer i
den fremmede kultur. Disse feerdigheder er helt centrale savel i
kommunikation med tysktalende som ved den mundtlige eksamen, og
det er vigtig, at eleverne gennem hel forlgbet arbejder med og diskuterer
de to genrer af talefeerdighed, sa de far en klar opfattelse af, hvad der
kendetegner dem.

At formulere sig skriftligt pa et fremmedsprog fungerer bade som mal og
middel. PA begyndersprogsniveauet er malet at seette eleverne i stand til
at skrive korte tekster pa tysk i relation til de laeste tekster og emner.
Skrivningen som middel har stor betydning for sprogindlearingen:
Skrivning udvikler den sproglige bevidsthed, og dette fremmer
lesefaerdigheden, tekstforstaelsen og formidlingsevnen. Desuden
fremme den sproglige bevidsthed ogsa den mundtlige udtryksferdighed.
Der skal derfor afsattes tid til skriftligt arbejde i timerne, sa eleverne far
optimale muligheder for at udvikle denne ferdighed.

For at styrke indlaeringen af disse feerdigheder skal eleverne gennem hele forlgbet arbejde malrettet
med savel lytte- og laesestrategier som mundtlige og skriftlige kommunikationsstrategier

3.1.3 Kompetencer. (Laringsmalene h —j)

De ovenfor beskrevne faerdigheder farer tilsammen til, at eleven opnar tyskfaglige kompetencer.
For at vise disse feerdigheder og dermed den opnaede kompetence skal eleven kunne redeggre for et
sagforhold, analysere og perspektivere tekster samt diskutere de fremlagte synspunkter.

Tekstforstaelse:

Feerdigheden i at redegare for en tekst/et emne eller et sagsforhold er en
grundleeggende feerdighed i tyskfaget. En redeggrelse fremdrager
vasentlige forhold pa et resumerende /refererende niveau. En
redegarelse er desuden karakteriseret ved, at den haver sig op over det



Kulturforstaelse:

Litteraturforstéelse:

resumerende/refererende niveau. Og beskriver/forklarer de forhold, som
er vaesentlige i indholdet. En redegarelse for gennemgaede tekster og
emner skal pa begyndersprogets B-niveau forega pa et enkelt tysk, der
dog formar at praesentere de overordnende linjer og temaer i tekster og
emner. Ved redegerelsen forudszttes desuden, at eleverne kan anvende
centrale gloser og simple grammatiske konstruktioner.

Der kraeves desuden, at eleverne skal kunne perspektivere til andre
tekster eller emner. Hertil er det ngdvendigt, at man kan pavise ligheder
og forskelle mellem enkelte tekster, grupper af tekster o.1.

Eksamen foregar pa basis af ikke-gennemgaede tekster. Det er derfor
vigtigt, at man i forbindelse med tekstlaesning og gennemgang traener
forskellige kompetencer med eleverne: praesentationskompetencen, hvor
eleven har forberedt en fremlaeggelse af teksten med inddragelse af
relevante struktur-, redegarelses- og holdningsmarkarer, og
samtalekompetencen, der baseres pa spontan samtale, hvori indgar brug
af ofte forekommende faste vendinger og udtryk, der tilkendegiver den
talendes holdninger, ensker om at tage eller afgive ordet, enighed og
uenighed i samtalepartnerens synspunkter osv.

Tekstforstaelse i videste forstand sigter pa, at eleverne skal kunne forsta
og forholde sig perspektiverende til forhold i tysksprogede lande i et
historisk og aktuelt perspektiv. Malet er, at eleverne ikke blot skal kunne
forsta indholdet, men derudover skal kunne have sig over det
leeste/harte og pa baggrund af en faglig indsigt og viden kunne
kommentere det og satte det ind i en sterre sammenhang.

Det er yderligere et mal, at eleverne kan anvende den viden, som de har
tilegnet sig om aktuelle kultur- og samfundsforhold i Tyskland og den
gvrige tysksprogede verden i mundtlig og skriftlig kommunikation.
Hermed menes, at eleverne med baggrund i deres viden kan forholde sig
til de pageeldende mundtlige kommunikationssituationer og kan agere
kompetent under hensyntagen til de serlig samfunds- og kulturforhold.
Eleverne tilegner sig kulturforstaelse gennem forstaelse af sagprosa-,
andre ikke-tekstbarne medier samt litteratur og andre kunstneriske
udtryksformer. Arbejdet med littersere og andre kunstneriske
udtryksformer indtager en central rolle i undervisningen.

Eleverne skal gves i pa tysk at give udtryk for deres forstaelse af og
reflektere over tysksproget litteratur og andre astetiske udtryksformer,
og det indebzrer, at eleverne opnar ferdighed i at sette den opnaede
forstaelse i forhold til andre kulturer og deres egen livssituation.

I lereplanen fremhaves det, at eleverne pa tysk skal kunne give udtryk
for indsigt i udvalgte, aktuelle forhold i Tyskland, samt i kulturelle,



herunder udvalgte samfundsmaessige og historiske forhold i
tysksprogede lande. Hovedvagten leegges pa samtiden og de perioder,
der af de fleste opleves som umiddelbare forlgbere for deres egen tid.
Der inddrages tekstmateriale om forhold i tysksprogede lande uden for
Tyskland. Udveelgelsen af tekstmaterialet bgr tilgodese, at der inddrages
tekstmateriale, der er egnet til at belyse vigtige kulturforhold i
tysksprogede lande i et samtidshistorisk perspektiv, og som afspejler
vigtige sider af tysksprogede landes kultur.

3.2 Kernestof
Kernestoffet er:
a) grundlaeggende ordforrad, grundleeggende tysk grammatik, sprogtilegnelse,
b) grundlaeggende viden om tyske kultur- og samfundsforhold,
c) kulturelle, historiske og samfundsmaessige forhold i Tyskland efter 1945, herunder de
seneste 10 ar,
d) tysksproget materiale fra savel trykte som elektroniske medier,
e) aktuel litteratur og sagprosa,
f) grundleeggende normer for mundtlig sprogbrug og kommunikation.

For at leve op til de faglige mal om sproglige feerdigheder og kompetencer mundtligt og skriftligt
inddrages grammatisk materiale og sprogtreeningsmateriale som f.eks. talesprogsgrammatik o.l.
En del af kernestoffet er arbejdet med sprogets form. Herunder falder grundlaeggende ordforrad,
grammatik og sprogtilegnelse.
Grundlaeggende ordforrad deekker dels dagligsprogets mes t almindelige gloser og dels det
ordforrad, der er ngdvendigt for at kunne tale og skrive om teksterne/emnerne.
Med grundlaeggende grammatik forstas:

- Elementeer satningsanalyse

- Kongruens mellem subjekt og verballed

- verbets tider, iser praesens og perfektum

- Hjeelpe. Og modalverber

- Bestemt og ubestemt artikel

- Personlige, possessive og relative pronominer

- Praepositioner, herunder de dobbeltstyrende

- Ordstilling i hel og ledsatninger

Arbejdet med grammatikken skal hele tiden tenkes ind i anvendelsesorienteret og kommunikativ
sammenhzang. Den anvendelsesorienterede tilgang til fagets sproglige dimension leegger vaegten pa
brugen af sproget og inddrager sprogets opbygning som et middel til at fremme kommunikative og
formidlende kompetencer og ikke som et mal i sig selv.



Gennem hele forlgbet er det vigtigt, at eleverne gves i at treene udtale og intonation. Udtaletraening
indgar naturligt i flere af fagets discipliner, farst og fremmest i oplaesning og samtale, men 0gsa i
gvelser, der sigter pa indleering af grammatik. Udtalegvelserne bgr tage afset i leererens udtale og i
autentisk tysk pa lydband og DVD/videoband samt eksempelvis gengivelse af talt sprog via
computer. | forbindelse med oplaesning er det vigtigt, at eleverne ikke blot gves i korrekt udtale af
enkelte ord, men at de ogsa treenes i at gennemskue de tyske satningskonstruktioner og at vise
forstaelse herfor ved hjalp af setningsintonationen.

For at opna de mal, der er beskrevet i afsnit 3.1 om leringsmal, om viden om det tysksprogede
omrade skal eleverne beskeftige sig med et udvalg af tysksproget materiale om bl.a. udvalgte
kulturelle, historiske og samfundsmaessige forhold i Tyskland efter 1945. herunder de seneste 10 ar.
Tysksproget materiale kan veere trykte tekster (bager, aviser, tidsskrifter m.m.) film, CD, DVD,
nyhedsudsendelser etc. Pa internettet findes store maengder af tysksproget materiale, som med
fordel vil kunne inddrages i undervisningen. Det er vigtigt, at der tilretteleegges en vis progression i
svaerhedsgrad, saledes at eleverne i stigende grad vil kunne beskaftige sig med ogsa mere sprogligt
og indholdsmaessigt kraevende tekster pa tysk.

3.3 Supplerende stof

Eleverne vil ikke kunne opfylde lzeringsmalene alene ved hjalp af kernestoffet. Det supplerende stof
uddyber elevernes sproglige viden og bevidsthed samt perspektiverer kernestoffets littereere og
kulturelle aspekter til en bredere forstaelse af tysksproget kultur i europaisk sammenhang.
Valget af supplerende stof vil i hgj grad afhaenge af den valgte studieretning.

Pa de merkantile studieretninger skal undervisningen naturligvis have et steerkt merkantilt isleet,
samtidig med at littersere og samfundsmaessige emner tilgodeses.

Pa de tekniske studieretninger skal dele af det supplerende stof relatere

sig til tekniske/naturvidenskabelige emner, saledes at eleverne far indsigt

i teknisk/naturvidenskabelige terminologier og fremstillingsmetoder.

Eventuelt kan arbejdet med teknisk tysk” ske 1 samarbejde med andre fag.

4. Tilretteleeggelse
4.1 Didaktiske principper
a) undervisningen skal tage udgangspunkt i elevernes faglige niveau og viden,

Hermed menes, at der skal tages udgangspunkt i elevernes aktuelle niveau, hvilket betyder at man
ikke automatisk kan regne med en faglig fallesnavner for klassen

b) undervisningen tilrettelaegges, sa den i videst muligt omfang har karakter af en lerings-
dialog mellem lerer og elever,

Dette betyder at undervisningen aldrig ma blive en envejskommunikation. Begrebet “laringsdialog”
indgar 1 en undervisningsform, hvor lereren indgar i en ligevardig dialog og debat med eleverne og
tager elevernes svar og holdninger alvorligt, samtidig med at denne udfordrer deres vante forestillinger
for at skabe refleksion og indsigt hos eleverne. En leeringsdialog kan ogsa vare en faglig samtale, hvor



lzereren ved hjzlp af dbne, men bevidst valgte sporgsmal forseger at lade eleverne satte tanker og ord
pé deres egne erfaringer og ubevidste viden, ligesom faglige diskussioner imellem eleverne indbyrdes
selvfolgelig ogsa er laeringsdialoger.

Grundleggende kan “lzringsdialogen” kun trives 1 et trygt og inspirerende studiemiljo, preget af
respekt og tolerance for klassens gymnasiale subkultur og den enkeltes kulturelle og sociale baggrund.

¢) undervisningen tilretteleegges, sa der veksles mellem forskellige undervisningsformer,

d) undervisningen tilretteleegges, sa elevernes interesser og behov tilgodeses, sa eleverne far
mulighed for at opleve faget som spaendende, relevant og vedkommende,

e) undervisningen tilretteleegges, sa der bade er faglig progression i de enkelte forlgh og
temaer savel som progression i udviklingen af fagsprog og terminologi, sa eleven gradvis
opeaves i mere selvstendige arbejdsformer og kompleks teenkning og

Variation i arbejdsformer i undervisningen er et ufravigeligt krav til god undervisning.

Valget af arbejdsformer skal derfor bygge pé principper om variation og progression saledes at man
opnar en vekslende organisering herunder klasseundervisning, individuelt arbejde, par — og
gruppearbejde. Undervisningen skal gradvist opbygges fra lererstyring og klasseundervisning til en
hojere grad af elevstyring bade med hensyn til tilegnelse og formidling af stoffet.

Eksempel pa en elevstyret organisering kan fx vare projektlignende arbejdsformer, hvor eleverne i en
kortere eller lengerevarende periode individuelt eller i grupper er ansvarlige for afgreensning af en

problemstilling, supplerende informationssegning og formidling af stoffet til klassen.
Der skal ske en gradvis taksonomisk progression. Dette betyder, at undervisningen skal tilrettelegges

med bade en gradvis taksonomisk progression 1 de enkelte forlob og temaer savel som med en
systematisk og logisk progression i udvikling af terminologi og fagsprog, ikke mindst af hensyn til svage
elever, eller elever, der har undervisningssproget, som et andetsprog. Med andetsprog menes i denne
sammenhang brugen af enten dansk eller gronlandsk i undervisningen

f) undervisningen tilretteleegges, sa der i videst muligt omfang perspektiveres til det omgi-
vende samfund

Dette betyder i praksis, at lereren i sin undervisning i sa hej grad som muligt inddrager elevernes
forudsztninger og sociale og kulturelle baggrund og perspektiverer sin undervisning til denne
begrebsverden, sa undervisningen opleves som relevant og vedkommende for eleverne.

Centralt i undervisningen star den enkelte elevs faglige progression. Derfor er
undervisningsdifferentiering uomgangelig i tilretteleeggelsen af undervisningen. Der laegges i
undervisningen veegt pa, at fagets discipliner opleves som en helhed. Arbejdet med de sproglige
aspekter sker med stadigt henblik pa sproget i anvendelse. Undervisningen skal fremme elevernes
kreativitet og evne til at teenke utraditionelt.



Undervisningen foregar i stgrst muligt omfang pa tysk.

4.2 Arbejdsformer

Valget af arbejdsformer skal bygge pa principperne om variation og progression i henseende til
sproglig og indholdsmassig kompleksitet og graden af selvsteendigt arbejde, men ogsa sa der tages
hensyn til forskellige elevtyper, deres laeringsstile og behov. Bade elever med undervisningssproget
som fgrstesprog og som andetsprog skal tilgodeses.

Der fokuseres pa arbejdsformer og opgavetyper, der udvikler elevernes kommunikative
kompetencer og kreative evner. Arbejdet organiseres gennem 3-5 forskellige emner, og det sikres,
at leeringsmalene integreres i dette arbejde. Undervisningen skal organiseres, saledes at de
forskellige undervisningsformer tilgodeses.

Det skriftlige arbejde indgar som traening af en vigtig kompetence i tysk, da det styrker elevernes
formidlingsevne og sproglige sikkerhed. En del af det skriftlige arbejde skal sigte pa autentiske
kommunikationssituationer.

Nyere forskning papeger, at der er et uudnyttet leeringspotentiale, som kan aktiveres ved at inddrage
skrivning systematisk i fagene. Derfor er der i denne vejledning (3.1.2) abnet mulighed for at
anvende tid i timerne til bade skrivning og redigering af skriftlige opgaver.

Forlgbsplanlaegning

Undervisningen planlegges saledes, at teksterne samles om et overordnet emne eller tema, hvori
kernestoffet indgar. | planleeggelsesfasen vil ideelt set indgd overvejelser om, hvorledes der
overordnet skal arbejdes med stoffet i forhold til arbejdsformer og undervisningsprincipper under
hensyntagen til den progression i arbejdsformer, som er med til at ansvarliggere og selvstendiggere
eleverne.

Ifelge leererplanen organiseres arbejdet med fagets fortrinsvis i emner. Pa begynder B-niveau er der
krav om mindst 3-5 emner. Bade kernestof og supplerende stof skal veere reprasenteret i emnerne.
Emner skal vaere forskellig l&engde — det er ikke kvantiteten af tekster, der er afggrende men
derimod det fokus, der defineres. Det definerede fokus styrer udveelgelsen af de ulzeste
eksamenstekster og vil saledes fungere som en ramme for eleven, der hjelper til at abne teksten.

Eleverne introduceres fra starten til de it-baserede arbejdsformer. It spiller en central rolle i
undervisningen og anvendes i bade undervisning, hjemmearbejde og kommunikation mellem elev og
leerer, ligesom it ogsa anvendes i det individuelle sprogtraningsarbejde og i stigende grad i
samarbejdet fra elev til elev. It anvendes ligeledes i forbindelse med informationssggning, ligesom
det stotter laese-, lytte- og taletraeningen. Samspillet mellem sprogarbejdet, it og organisering af
arbejdsformer udger en helhed.

4.3 Fagsprog



Undervisningen tilretteleegges, saledes at der arbejdes systematisk med udvikling af elevernes
fagsprog og forstaelse og anvendelse af fagets terminologi. Undervisningen skal tilretteleegges,
saledes at eleverne gradvist opnar en sikkerhed i forstaelse og brug af fer-faglige begreber.

Undervisningen i tysk stiller krav om et specifikt fagsprog og evnen til refleksion og kompleks
teenkning.

Leering kan opfattes som en progressiv og akkumulativ laeringsproces, hvor det enkelte faglige
begreb i undervisningen bygges ovenpa det foregaende og danner en form for syntese med dette,
hvorved der opstar en akkumuleret begrebsdannelse hos eleven. Dette betyder derfor, at
undervisningen skal tilretteleegges saledes at der opnas en gradvis taksonomisk progression i de
enkelte forlgb og temaer savel som med en systematisk og logisk progression i udvikling af
terminologi og fagsprog, ikke mindst af hensyn til svage elever, eller elever, der har
undervisningssproget, som et andetsprog.

Undervisningen tilstreeber en felles sproglig terminologi saledes at fagsproget er felles fra
begyndelsen

Der skal i undervisningen arbejdes systematisk med at opbygge elevernes fortrolighed med for-
faglige begreber sdsom resume, analyse, argumentation, redeggrelse, diskussion osv.

Ofte forudseettes i undervisningen at disse udtryk er velkendte for eleverne, idet at det hyppigt
forekommende ord der har en form for ”almen karakter”. Dette er imidlertid langt fra tilfeeldet —
heller ikke for elever der undervises pa deres modersmal — og manglende fortrolighed med disse
begrebers indhold vil ofte veere bremsende for elevernes forstaelse og lering.

4.4 Samspil med andre fag.
Undervisningen skal tilrettelaegges, sa der i perioder arbejdes tvaerfagligt og drages paralleller til
andre fags virkeomrader.

Fagets rolle kan variere i de forskellige tvaerfaglige forlgb afheengig af fagets plads i en given
studieretning. De faglige mal giver gode muligheder for at definere meningsfulde tvarfaglige
forlab, hvor tyskfaglige kerneomrader kommer i fokus, og for at faget samtidig tilbyder andre fag
en tysksproglig ekspertise og en viden om forhold i den tysktalende verden.

Det er bade kernestof og supplerende stof, der kan danne den tyskfaglige basis for samarbejdet,
saledes kan fx et til tysk oversat veerk inddrages, ogsa som primerkilde, hvis det er oplagt i den
givne sammenhang.

Sterre tvaerfaglige emneforlgb dokumenteres i undervisningsbeskrivelsen for tysk.

Det er oplagt, at tysk ogsa medvirker i tvaerfagligt samarbejde, hvor fagets litteraere, historiske,
kulturelle og samfundsmaessige aspekter sattes i centrum.

Formidlingen af fagligt stof eller resultatet af arbejdet kan forega pa tysk, f. eks i form af en
mundtlig praesentation af elevens/elevernes arbejde eller en skriftlig rapport.

5. Evaluering



5.1 Labende evaluering

Leeringsmalene er grundlaget for den lgbende evaluering af elevernes mundtlige og skriftlige
standpunkt. Elevernes mundtlige og skriftlige kompetencer evalueres lgbende med hensyn til
feerdigheder, viden og indsats, sa hver elev lgbende er kendt med sit sandpunkt. Screening, test og
prever undervejs i forlgbet skal give viden om elevernes standpunkt i forhold til leringsmalene og
skal bidrage til elevernes fortsatte progression i faget.

Den Igbende evaluering kan fokusere pa falgende omrader:
e taksonomisk progression i forhold til faglige mal og fagligt indhold
e taksonomisk progression i forhold til at kunne anvende andre eller mere selvsteendige
arbejdsformer
e aktivitetsniveau

Evaluerings processen kan med fordel deles op i disse to omrader:
e Lererevalueringer
e Elevevaluering

Leererevalueringer

Ved skolearets start preesenterer leereren fagets leeringsmal, fagets indhold og arbejdsformer.

Det skal sikres, at der en passende balance mellem evalueringsaktiviteter og egentlig undervisning
0g gruppearbejde. Det bgr medtaenkes, at en lang reekke evalueringselementer er integreret i den
almindelige undervisningsaktivitet og det almindelige samveer med eleverne, f. eks i den spontane
respons pa elevindleeg i undervisningen og i samtaler med eleverne under gruppearbejde.

Formalet med den lgbende evaluering er primert formativ i sit sigte. Dens formal er at den enkelte
elev far et klart billede af sit faglige standpunkts udvikling og niveau, bade nar det galder faglige
mal, fagligt indhold og almen studiekompetence sasom arbejdsmetoder og arbejdsformer. Pa denne
baggrund vejledes eleven i, hvordan der kan forega yderligere faglig progression.

Der skal naturligvis ogsa ske en summativ evaluering, dvs. en endelig formulering af elevens
standpunkt i form af en arskarakter.

Evalueringen af elevernes standpunkter haenger desuden naturligt sammen med den proces, hvor
leereren med klassen drgfter, hvordan undervisningen kan justeres med hensyn til progression,
niveau og brug af arbejdsformer og undervisningsmaterialer.

Elevevaluering
Hermed menes elevens egen vurdering af sin progression bade fagligt og socialt. Dette kan f.eks.
forega pa falgende mader:

e Eleverne kan, gerne virtuelt, fere en logbog, hvor de reflekterer over de ovennavnte punkter

e Med udgangspunkt i kriterier formuleret af lzerer og elever i feellesskab, udarbejder den
enkelte elev en skriftlig evaluering af sit standpunkt. Denne selvevaluering bidrager med en



del af fundamentet for en samtale mellem larer og elev. Denne samtale skal fare til en plan
for elevens videre arbejde.

Eleverne kan arbejde med selvevaluering i grupper f. eks i form af konstruktiv kritik ved
fremlaeggelser.

5.2 Prgveform
Der afholdes en mundtlig preve, som bestar af to dele.

1. del

Prasentation pa tysk pa grundlag af en opgave med ukendt tysksproget tekstmateriale af et omfang
pa ca. 4 normalsider. Tekstmaterialet skal have tilknytning til et af de studerede emner. Der opgives
i materialet kun specielt vanskelige gloser og ngdvendige realkommentarer. Det studerede emne
inddrages i praesentationen, som efterfalges af en uddybende samtale pa tysk.

Tekstmaterialet udleveres dagen far praven, og der gives ca. 24 timers forberedelsestid, dog ikke
mindre end 24 timer.

2. del

Tekstforstaelse pa grundlag af en opgave med med udgangspunkt i en ukendt tysksproget prosatekst
af et omfang pa 2/3 normalside. Teksten refereres pa dansk. Eksaminator stiller supplerende
spgrgsmal til uddybelse af eksaminandens forstaelse af teksten.

Til denne del af praven gives en forberedelsestid pa 30 minutter og den samlede eksaminationstid
er ca. 30 minutter.

5.3 Bedgmmelseskriterier
Ved prgven bedgmmes det, i hvilket omfang eksaminandens prastation lever op til leeringsmalene.
Ved bedemmelsen leegges der veaegt pa at eleven pa tysk kan:
a) prasentere og perspektivere det ukendte tekstmateriale,
b) inddrage relevante elementer af tysk kultur, litteratur og samfund fra det studerede emne og
c) beherske samtalefeerdighed og tekstforstaelse, idet sammenhangende sprog er vigtigere end
korrekthed i detaljen.

Der gives en karakter ud fra en helhedsvurdering

Karakterfastsettelse En preestation, der fuldt ud opfylder de relevante faglige mal, vurderes til
“fremragende’ (karakteren A). Vurderingen ’fremragende’ (A), *godt’ (C) og ’tilstreekkeligt’ (E)
defineres fagspecifikt som beskrevet i skemaet nedenfor. Beskrivelsen kan tjene som udgangspunkt for
definition af de to @vrige vurderingen i feltet *bestaet’: *fortrinligt’ (B) og 'nogenlunde’ (D).

Bedgmmelseskriterier tysk begynder B Betegnelse Beskrivelse
mundtlig karakterer




Fremragende

Elevens praesentation og
samtale er struktureret og
sammenhangende, og eleven
anvender et til emnet passende
ordforrad pa et flydende og
forstaeligt tysk, der viser
beherskelse af den elementeere
grammatik. Eleven kan frit
formulere egne synspunkter
og argumenter. Eleven kan pa
sikker vis redegere for indhold
0g synspunkter i
tekstmaterialet og placere det i
en starre sammenhang.

Godt

Elevens preesentation og
samtale er overvejende
sammenhangende, og eleven
anvender et til emnet rimeligt
passende ordforrad pa et
overvejende flydende og
forstaeligt tysk, der viser
delvis beherskelse af den
elementeere grammatik.
Eleven kan i rimelig grad
formulere egne synspunkter
og argumenter. Eleven kan
overvejende sikkert redegare
for indhold og synspunkt i
tekstmaterialet og placere det i
en stgrre sammenhang.

Tilstreekkeligt

Elevens preesentation og
samtale er noget
usammenhangende, og
elevens ordforrad og
beherskelse af elementaer tysk
grammatik er mangelfuld og
undertiden direkte
kommunikationsheemmende.
Eleven har besveaer med at
formulere egne synspunkter
og argumenter. Eleven kan i
mindre omfang redegere for
indhold og synspunkt i
tekstmaterialet og placere det i
en stagrre sammenhang.

Karakteren A gives for den fremragende praestation, der demonstrerer udtsmmende opfyldelse af fagets

mal, med ingen eller fa uveaesentlige mangler.




Karakteren B gives for den fortrinlige preestation, der demonstrerer omfattende opfyldelse af fagets mal,
med nogle mindre veesentlige mangler.

Karakteren C gives for den gode prastation, der demonstrerer opfyldelse af fagets mal, med en del
mangler.

Karakteren D gives for den jeevne praestation, der demonstrerer en mindre grad af opfyldelse af fagets
mal, med adskillige veaesentlige mangler.

Karakteren E gives for den tilstreekkelige praestation, der demonstrerer den minimalt acceptable grad af
opfyldelse af fagets mal.

Karakteren Fx gives for den utilstreekkelige praestation, der ikke demonstrerer en acceptabel grad af
opfyldelse af fagets mal.

Karakteren F gives for den helt uacceptable praestation.






